s,

DA PESQUISA EM

-

~ EDUCAGADE
ENSINO

Elizabeth Tavares Pimentel
Heron Salazar Costa
Suely Aparecida do Nascimento
Mascarenhas

Valmir Fléres Pinto
Organizadores

R ALEX

EDITORA DA UNIVERSIDADE cu

FEDERAL DO AMAZONAS FAPEAM






Elizabeth Tavares Pimentel
Heron Salazar Costa
Suely Aparecida do Nascimento Mascarenhas
Valmir Flores Pinto
Organizadores

Questoes Epistemologicas da Pesquisa
em Educacao e Ensino

ESTA OBRA FOI FINANCIADA PELA

i s © P



CoMITE CIENTIiFICO ALEXA CULTURAL

Presidente
Yvone Dias Avelino (PUC/SP)

Vice-presidente
Pedro Paulo Abreu Funari (UNICAMP)

Membros
Adailton da Silva (UFAM — Benjamin Constant/AM)
Alfredo Gonzalez-Ruibal (Universidade Complutense de Madrid - Espanha)
Aldair Oliveira de Andrade (UFAM - Manaus/AM)

Ana Paula Nunes Chaves (UDESC — Floriandpolis/SC)
Arlete Assumpgao Monteiro (PUC/SP - Sao Paulo/SP)
Barbara M. Arisi (UNILA — Foz do Iguagu/PR)
Benedicto Anselmo Domingos Vitoriano (Anhanguera — Osasco/SP)
Carmen Sylvia de Alvarenga Junqueira (PUC/SP — Sao Paulo/SP)
Claudio Carlan (UNIFAL — Alfenas/MG)

Denia Roman Solano (Universidade da Costa Rica - Costa Rica)
Débora Cristina Goulart (UNIFESP — Guarulhos/SP)

Diana Sandra Tamburini (UNR — Rosério/Santa Fé — Argentina)
Edgard de Assis Carvalho (PUC/SP — Sao Paulo/SP)
Estevdo Rafael Fernandes (UNIR — Porto Velho/RO)
Evandro Luiz Guedin (UFAM - Itaquatiara/AM)

Fabia Barbosa Ribeiro (UNILAB — Sao Francisco do Conde/BA)
Fabiano de Souza Gontijo (UFPA — Belém/PA)

Gilson Rambelli (UFS — Sao Cristovao/SE)

Graziele Acgolini (UFGD — Dourados/MS)

Iraildes Caldas Torres (UFAM — Manaus/AM)

José Geraldo Costa Grillo (UNIFESP — Guarulhos/SP)

Juan Alvaro Echeverri Restrepo (UNAL — Leticia/Amazonas — Colémbia)
Julio Cesar Machado de Paula (UFF — Niter6i/RJ)

Karel Henricus Langermans (USP/EcA - Sao paulo/SP)

Kelly Ludkiewicz Alves (UFBA — Salvador/BA)

Leandro Colling (UFBA — Salvador/BA)

Lilian Marta Gris6lio (UFG — Catalao/GO)

Lucia Helena Vitalli Rangel (PUC/SP — Sao Paulo/SP)
Luciane Soares da Silva (UENF — Campos de Goitacazes/RJ)
Mabel M. Fernandez (UNLPam — Santa Rosa/La Pampa — Argentina)
Marilene Corréa da Silva Freitas (UFAM — Manaus/AM)
Maria Teresa Boschin (UNLu — Lujan/Buenos Aires — Argentina)
Marlon Borges Pestana (FURG — Universidade Federal do Rio Grande/RS)
Michel Justamand (UNIFESP - Guarulhos/SP)

Miguel Angelo Silva de Melo - (UPE - Recife/PE)

Odenei de Souza Ribeiro (UFAM — Manaus/AM)

Patricia Sposito Mechi (UNILA — Foz do Iguagu/PR)

Paulo Alves Junior (FMU — Sao Paulo/SP)

Raquel dos Santos Funari (UNICAMP — Campinas/SP)
Renata Senna Garrafoni (UFPR — Curitiba/PR)

Renilda Aparecida Costa (UFAM — Manaus/AM)

Roberta Ferreira Coelho de Andrade (UFAM - Manaus/AM)
Sebastido Rocha de Sousa (UEA — Tabatinga/ AM)

Thereza Cristina Cardoso Menezes (UFRRJ — Rio de Janeiro/RJ)
Vanderlei Elias Neri (UNICSUL — S&o Paulo/SP)

Vera Lucia Vieira (PUC — Sao Paulo/SP)

Wanderson Fabio Melo (UFF — Rio das Ostras/RJ)



Elizabeth Tavares Pimentel
Heron Salazar Costa
Suely Aparecida do Nascimento Mascarenhas
Valmir Flores Pinto
Organizadores

Questoes Epistemologicas da Pesquisa
em Educacao e Ensino

ALEXA e

_ EDITORA DA UNIVERSIDADE
Embu das Artes - SP FEDERAL DO AMAZONAS
2023




© by Alexa Cultural

Direcao
Gladys Corcione Amaro Langermans
Nathasha Amaro Langermans

Editor

Karel Langermans

Capa

Klanger

Revisao Técnica

Suely Aparecida do Nascimento Mascarenhas
Revisao de lingua
Os aujtores
Editoragido Eletronica
Alexa Cultural

Dados Internacionais de Catalogagdo na Publicagdo (CIP)

P644 - PIMENTEL, Elizabeth Tavares (C838 - COSTA, Heron Salazar
M313 - MARCARENHAS, Suely A. N. P659 - PINTO, Valmir Flores

Questdes Epistemologicas da Pesquisa em Educagdo e Ensino, Elizabeth Tavares
Pimentel, Heron Salazar Costa, Suely Aparecida do Nascimento Mascarenhas e
Valmir Flores Pinto (orgs.). Sdo Paulo: Alexa Cultural, Manaus: EDUA, 2023.

14x21cm - 390 pgs
ISBN - 978-85-5467-302-4

1. Educagdo - 2. Ciéncias Humanas - 3. Epistemologia - 4. Politicas Educacio-
nais - 5. Pesquisa em educagéo - I- Sumério - I Bibliografia

CDD - 370

Indices para catalogo sistematico:
1. Educagdo
2. Ensino
3. Questoes Epistenologicas

3 Todos os direitos reservados e amparados pela Lei 5.988/73 e Lei 9.610
E proibida a reproducao parcial ou integral sem a autorizagdo das organizadores e/ou editora

Alexa Cultural Ltda Editora da Universidade Federal do Amazonas
Rua Henrique Franchini, 256 Avenida Gal. Rodrigo Otavio Jorddo Ramos,
Emb das Artes/SP - CEP: 06844-140 n. 6200 - Coroado I, Manaus/AM
alexa@alexacultural.com.br Campus Universitario Senador Arthur Virgilio
alexacultural@terra.com.br Filho, Centro de Convivéncia — Setor Norte
www.alexacultural.com.br Fone: (92) 3305-4291 e 3305-4290

www.alexaloja.com E-mail: ufam.editora@gmail.com



Agradecimentos

Os organizadores da obra, “Questdes Epistemologicas da Pesquisa
em Educacdo e Ensino”, agradecem aos colaboradores e colabo-
radoras que contribuiram com suas reflexdes, a partir de estudos
e pesquisas realizadas em diversos Programas de Pos-Graduacdo
no Brasil e no Exterior, assim como, outras pesquisas realizadas
a partir de Grupos de Estudos, envolvendo Docentes, Académicos
de pos-graduacdo, graduacdo e voluntarios. Estendemos os agra-
decimentos a Universidade Federal do Amazonas, ao Programa de
Pos-Graduagdo em Ensino de Ciéncias ¢ Humanidades no campus
da UFAM, sediado em Humaita, AM ¢ a FAPEAM — Fundagao de
Amparo a Pesquisa do Estado do Amazonas, a qual financiou este
projeto de edigdo e publicacao.






PREFACIO
Bem-haja!

Estamos perante uma obra que retine varios investigadores que
desafiam, de viva voz, os leitores a entrarem em didlogo com os mun-
dos da Educacao, Ensino e Investigacdo. Os capitulos apresentados sdo
reflexo de estudo cientifico e de pensamento critico que dao sentido as
“questdes epistemoldgicas da pesquisa em educacdo e ensino”, num
contexto cultural, social e educativo, numa dimensao local, nacional e
internacional.

O grupo de professores e investigadores responsaveis pela orga-
nizacdo deste livro, Elizabeth Tavares Pimentel, Heron Salazar Costa,
Suely Aparecida do Nascimento Mascarenhas ¢ Valmir Flores Pinto,
conseguiram reunir apoios, trabalhar em equipa, dinamizar encontros,
desafiar os diferentes autores a publicarem e criaram uma obra impor-
tante para a divulgacdo, promog¢ao e construcao de conhecimento. Algo
que estes organizadores t€m feito ao longo das suas carreiras académi-
cas com a publicag@o de varias obras e artigos cientificos no ambito da
Educagao.

E evidente que hoje, o desenvolvimento da intervengdo educa-
tiva implica reflexdo, acgdo, criatividade, imaginacdo, o romper com
ideias tradicionais e perspetivar ambientes de aprendizagem imbuidos
de valores humanos, especificidades socioculturais, desafios ricos em
experiéncias e oportunidades de formagao. Acreditamos que o profes-
sor pode fazer a diferenga no desenvolvimento curricular flexivel, no
planeamento, nas opg¢des metodoldgicas, inovagdo pedagdgica e traba-
lho com a comunidade.

A reivindicacdo da identidade cultural no desenvolvimento da
educacgdo e ensino, através de trajetdrias de aprendizagem experiencia-
das pelos formandos, ¢ uma questao transversal de grande importancia,
abordada e refletida ao longo deste livro. Para o efeito sdo evocados
autores, metodologias participativas, e materiais didaticos promotores
de sucesso das praticas pedagogicas desenvolvidas nas diferentes insti-
tuicdes educativas.

As politicas educativas sdo uma tematica discutida em varios ar-
tigos que integram esta obra, nos quais sdo evidenciadas as consequén-
cias das decisdes desadequadas do poder governamental. E complexo
trabalhar no campo da formagao ao longo da vida quando as desigualda-
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des sociais aumentam, a falta de investimento na educagdo ¢ uma cons-
tante, a falta de recursos humanos e materiais, entre outros obstaculos,
que ndo sdo salvaguardados pelos diferentes 6rgdos governamentais,
comprometendo a qualidade da educacdo. No entanto os autores ex-
pressdo um pensamento critico, marcado pela resolu¢do de problemas
e um discurso de compromisso potenciador de respostas educativas in-
clusivas, conducentes ao bem-estar fisico e emocional, dos estudantes.

Destaco, ainda, neste livro a reflexdo sobre a dimensio inter-
disciplinar no desenvolvimento curricular, a ser praticado nas escolas,
onde o curriculo deve ser trabalhado de forma integrada, cruzando dife-
rentes saberes. A reflexdo sobre as diferentes abordagens tedricas e pra-
ticas acerca da “interdisciplinaridade”, permite ao leitor uma reflexdo
aprofundada sobre este assunto.

Restam-me muitas questdes para abordar, nesta obra, sobre o po-
der da Educagdo na transformagdo de atitudes e comportamentos, na
constru¢do de conhecimento e resolugdo de problemas da nossa socie-
dade. Convido-vos a fazer uma leitura dos diferentes capitulos onde sdo
partilhados discursos, ensinamentos, crengas, valores e praticas peda-
gogicas, resultantes de processos de estudos e investigagdes. E visivel
um conjunto de objetos de estudo, nomeadamente, a vida humana, a
educacdo, o ensino, o curriculo, os professores, os estudantes, a comu-
nidade, entre outros tdo ou mais importantes.

Para terminar, agradeco o convite dos organizadores para reali-
zar o presente prefacio e desejo a todos os professores, investigadores,
estudantes e outros intervenientes educativos, muito sucesso nas vossas
Vidas em prol da Educacéo, Investigagdo e Bem-estar da Comunidade
Académica a que pertencem.

Profa. Dra. Ana Maria Franga Freitas Kot Kotecki
Universidade da Madeira, Portugal
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APRESENTACAO

Ao pesquisar, escrever e publicar sobre ‘Questdes Epistemo-
logicas da Pesquisa em Educagdo e Ensino’ abre-se a oportunidade, a
principio bastante ampla, porém muito significativa e desafiadora para
estas areas do conhecimento sempre tdo significativas e a0 mesmo tem-
po sofrendo de ataques econdmicos, politicos e interesses nas ultimas
décadas, em todos niveis do conhecimento em nosso pais. Esta obra
estd organizada em trés segdes, totalizando 25 capitulos que dialogam
entre si de uma forma dialética, como ja ressaltava Aristoteles (384—
322 a.C), ao falar das causas da Ciéncia, ndo podendo criar separacdes,
mas relagdes (Aristoteles, 2012)".

A Primeira Se¢ao ‘O CONHECIMENTO COMO UMA CONS-
TRUCAO HUMANA’ composta de cinco capitulos, ha a colaboragio
de pesquisadores e estudantes de pos-graduagdo brasileiros e interna-
cionais, com tematicas relacionadas: aos processos de ensino escolar e
a importancia do livre exercicio da acdo; a questdo muito discutida do
sobre o projeto de vida e politica empresarial para a educacdo paulista;
nesta mesma perspectiva, a questdo da privatizag¢ao e 0 novo ensino mé-
dio; a autorregulacdo na pratica educativa e quais as contribuigdes para
o professor; e um item sobre a importancia da interdisciplinaridade no
ensino-aprendizagem do portugués no contexto de Angola na 9* Classe.

A Segunda Segdo denominada ‘QUESTOES EPISTEMOLOGI-
CAS DO ENSINO DE CIENCIAS’, é composta de seis capitulos, com
participacdo de estudantes de pds-graduacdo e pesquisadores brasilei-
ros e internacionais. Nesta se¢@o os destaques maiores sdo para as areas
do ensino das Ciéncias Exatas. No entanto, conforme o foco desse estu-
do, ndo existe conhecimento isolado, mas dialogando com a realidade
social, econdmica, cultural e principalmente os nivel de conhecimento.
Dessa forma, conforme aponto os temas, ha pesquisas desenvolvidas
e em desenvolvimento que vao desde o conhecido 1° Ciclo em Ango-
la e Mocambique (nosso ensino fundamental), os livros paradidaticos
e ensino superior no Brasil. Temas centrais dessa Se¢do sdo: metodo-
lodia de ensino de matematica n o ensino fundamental em Angola; a
aprendizagem da matematica e a questdo do desempenho; a producio
de conhecimento em 3D na area de geomorfologia em Mogambique e
o ensino de ciéncias geograficas; a urgéncia da revisao e educagdo so-
bre meio ambiente sustentabilidade na amazodnia; a analise de Escalas
Likert a partir de medida em ciéncias e seus niveis; e o sistema de nu-

1 Aristoteles. Metafisica. Tradugdo: Edson Beni. Sao Paulo: Edipro, 2012.
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meragdo decimal a partir dos livros paradidaticos, um estudo dos livros
utilizados no 5° ano do ensino fundamental no Brasil.

A terceira Sec¢do ¢ mais especifica na area de humanidades:
‘TENDENCIAS INVESTIGATIVAS NO ENSINO DE CIENCIAS
HUMANAS’. Para esta secdo foram compilados 13 (treze) capitulos
com participacdo de pesquisadores nacionais e internacionais, acadé-
micos de pds-graduagdo e de graduagdo. A pesquisa na area de ciéncias
humanas ¢ muito ampla e rica, principalmente em se tratando desses
dois focos: a educacio e o ensino. E uma das areas que mais forma e
mais pesquisa no mundo e no Brasil. No entanto, ¢ bom ressaltar que ¢
uma das areas que sofre constantes ataques, ndo s6 de corte de verbas,
em se tratando de politicas publicas, e investimentos na educacdo de
base até a superior, como também a desvalorizacdo de profissionais que
atuam na area. Apesar disso, a resposta para este estudo foi muito po-
sitiva, e o resultado estd na diversidade de tematicas apresentadas nos
capitulos dessa secao.

Desse forma, a Se¢ao IlI, traz temas como: Escola como espago
de resisténcia: perspectivas a partir de antonio Gramsci; o uso da mu-
sica rap como recurso didatico no ensino do texto poético nas aulas de
lingua portuguesa na 12* classe, no contexto de Angola; atendimento as
pessoas com necessidades educacionais especificas e a educomunica-
¢do na Universidade Federal de Rondonia; as conquistas e os desafios
no ensino do surdo na educagdo basica, profissional e tecnoldgica em
Humaita-AM: 21 anos da Lei de Libras; algumas notas introdutorias
sobre o pensamento educacional hegeménico no Brasil do século XX;
traz também um assunto importante sobre Educagdo Escolar no ambito
das pedagogias hegemonicas: a docéncia na sociedade capitalista atual;
um estudo importante sobre subsidios tedricos-epistemologicos do cur-
riculo da educac¢do integral no contexto amazonico; também ressalta-se
a educacdo escolar indigena a partir das producdes 21/ANPED; e, nesta
perspectiva, as rupturas culturais e transformagdes sociais no contexto
amazonico que envolvem a educacdo escolar indigena. Ainda no con-
texto da Amazonia, a teoria da complexidade e educagdo; a importancia
dos habitos de estudos e eficiéncia no processo de ensino-estudo-apren-
dizagem escolar; a reflexdo sobre a necessidade de incorporar ao cur-
riculo escolar, conteidos sobre a historia local e regional e, por fim,
documentamos no ultimo capitulo um texto inédito do Prof. Jesus Lara
Vargas, UNAM, México sobre a Teoria Metaepistemologia de Contex-
tos de sua autoria.
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A publicita¢do do conhecimento ¢ uma forma de socializar e de-
mocratizar o acesso e valorizar, principalmente quando ¢ produzido a
partir de pesquisas e orientagdes em Instituicdes Publicas de Ensino
(IPE) sejam elas de cunho superior ou basico. Esta obra tem o apoio
financeiro da FAPEAM — Fundac¢do de Amparo a Pesquisa do Esta-
do do Amazonas — conforme RESOLUCAO N. 005/2022-POSGRAD
2022/2023, do projeto "Apoio a gestdo de atividades do PPGECH no
periodo 2022-2023”, da Universidade Federal do Amazonas ¢ do Pro-
grama de Pos-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Humanidades (PP-
GECH).

Humaita, Amazonas, Novembro/2023

Os Organizadores.
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SECAO I

O conhecimento como uma construcio humana






PROCESSOS CRIATIVOS NO

ENSINO ESCOLAR:

UMA LEITURA SOBRE A IMPORTANCIA DO
LIVRE EXERCICIO DA ACAO

Jacqueline Lorrane Brugalli Chagas Cagliari'
Alanny Nunes de Santana’
Antonio Roazzi®

1. Introducao

Os estudos sobre a criatividade a partir de uma proposta socio-
genética surgiram alicer¢ados na influéncia vygotskyana sobre a génese
e o desenvolvimento das fungdes psicologicas humanas (NEVES-PE-
REIRA; CHAGAS-FERREIRA, 2020; FERREIRA et al., 2021). Rom-
pendo com a perspectiva da criatividade como biologica, inatista, in-
dividualista e de adjetivagdo qualificadora da acdo, o processo criativo
passou a ser considerado enquanto uma fungdo psicologica de origem
social, desenvolvida mediante os processos de significagdo experien-
ciados pelos individuos (MELLO, 2004; VYGOTSKY, 2012).

Segundo Neves-Pereira e Chagas-Ferreira (2020), ndo ha relatos
anteriores a perspectiva vygotskyana que reflitam sobre a criatividade
a partir de um olhar sociogenético em que os individuos, o contexto e
a cultura contribuem para o surgimento do novo enquanto fungdo psi-
cologica. A influéncia desmedida do autor possibilitou o surgimento de
novos estudos e registros sobre a criatividade, ampliando conhecimen-
tos e saberes a partir de suas ideias ou dando continuidade ao trabalho
jé elaborado.

Nessa direcdo, a criatividade seria alicerce para as a¢des huma-
nas e componente sociocultural importante no curso de vida dos su-
jeitos (ZITTOUN; CERCHIA, 2013). A luz da criatividade, Glaveanu
(2015) propde analisa-la como um processo que envolveria o “eu — ou-

1 Doutoranda pelo PPG em Psicologia Cognitiva na Universidade Federal de Pernambuco.
Pesquisadora do Laboratorio de estudos da dialogia, experiéncia estética e criatividade (DEC/
UFPE) E-mail: jacqueline.brugalli@ufpe.br.

2 Doutoranda pelo PPG em Psicologia Cognitiva na Universidade Federal de Pernambuco.
Pesquisadora do Cognitive Lab (UFCG) e do Nucleo de Pesquisa em Epistemologia
Experimental e Cultural (NEC-UFPE). E-mail: alanny.santana@ufpe.br.

3 Doutor em Psicologia do Desenvolvimento Cognitivo pela University of Oxford. Oxford,
Reino Unido. Professor Titular no Departamento de Psicologia ¢ no PPG em Psicologia
Cognitiva na Universidade Federal de Pernambuco. E-mail: roazzi@gmail.com.
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tro, simbolico — material e passado — presente — relagdes futuras que
transformam em um ato social, corporificado e temporal” (p. 167). Isto
¢, 0 processo criativo produziria uma resultante no mundo que emerge
do permanente movimento entre os sujeitos, que sozinhos ou ndo, con-
seguem transpassar ¢ coordenar novos cursos de agao.

A psicologia cultural da criatividade entende essa nogdo enquan-
to processo inerente e potencial do individuo, que através de media-
¢do semidtica, transforma os limites do real a partir da recombinacao
de vivéncias pretéritas. Zittoun e Saint-Laurent (2014) fazem alusao a
criatividade como modo de agir em si mesmo e no mundo, em objetos
e sinais, de forma que o sujeito recria e potencializa as atividades e as
acOes dentro da cultura na qual esta inserido.

O processo criativo pode ser definido como uma acgao que de-
manda romper as margens seguras do aqui-agora ¢ do conhecido para
submergir no inexplorado, permitindo a constru¢do e recombinacdo de
novas perspectivas transpassadas pelas experiéncias culturais. Desse
modo, a criatividade pode ser considerada também como um “processo
sociocultural complexo que, através de trabalhos com materiais cultu-
ralmente impregnados, leva a geracdo de artefatos que sdo vistos como
novos e significativos” (GLAVEANU, 2010, p. 87). Pensando esses
artefatos ndo somente enquanto materiais, mas também simbolicos.

Nesta direcdo, Vygotsky (2012) afirma, a partir da Psicologia
historico-cultural, que a criatividade possibilita aos sujeitos partilharem
significados, seja pelo didlogo ou pela expressao artistica. A agao criati-
va esta no presente e, consequentemente, ao longo do desenvolvimento
dos individuos vai se modificando a partir dos processos necessarios e
da diversidade de alternancia nos problemas que vao surgindo durante
o curso da vida.

A psicologia da criatividade voltada para a area da educagdo nao
se restringe a atividades educativas ou de expressdes catarticas, mas se
volta também a possibilidade real para o desenvolvimento cognitivo e
emocional dos individuos (SOUZA et al., 2020). Processo este consti-
tuido como condicdo necessaria a existéncia de tudo que rompe com a
cadéncia sonolenta do cotidiano ¢ fende as bordas deixadas pela roti-
na culminando no efeito-causa da acdo criativa (NEVES-PEREIRA,
1996).

Destarte, a criatividade emerge como uma peculiaridade hetero-
génea e diferenciadora da condi¢do humana que possibilita a transfor-
macdo da agdo sobre a temporalidade historica, ocasionando a aflora-
¢do do novo (NEVES-PEREIRA; BRANCO, 2015). O professor deve,
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portanto, utilizar deste processo para ampliar, refletir e transformar as
praticas vividas no ato de lecionar frente as demandas e necessidades
dos discentes.

Nas ultimas décadas, os estudos sobre a criatividade tém se di-
recionado a valorizacdo de sua influéncia no contexto social, historico
e cultural. Nesta perspectiva, o ambiente escolar torna-se um espaco
de producao que deve possibilitar ao aluno estimulos, visando: valori-
zar produtos e ideias criativas; considerar seus interesses e habilidades;
perceber o erro como uma das etapas de aprendizagem; entre outros
(NEVES-PEREIRA; BRANCO, 2015). Quanto aos professores, suge-
re-se que na sala de aula seja elaborado um ambiente prazeroso para a
experiéncia de aprendizagem do aluno, além de pensar sobre a insercao
de estratégias de ensino, tais como: vincular os conteudos das discipli-
nas com as experiéncias vivenciadas pelos aprendizes e criar um espago
para divulgar os trabalhos produzidos pelos mesmos (FLEITH, 2001).

Nessa direcdo, a proposta do presente capitulo é possibilitar o
desenvolvimento de uma reflexdo sobre os processos criativos frente ao
ensino escolar a partir de uma perspectiva socio-historica-cultural, que
ultrapasse a visdo biologica, inatista e individualista do ser criativo. A
partir de investigacdes bibliograficas sobre o conceito de criatividade
por meio do referencial da psicologia cultural, serdo apresentados con-
ceitos buscando relaciona-los a tematica do ensino e provocar reflexdes
sobre possiveis praticas docentes que utilizem esse processo cognitivo
para ponderar sobre sua didatica e auxiliar na aquisi¢do de aprendiza-
gens.

2. Acao Criativa no Ensino Escolar: entre a Rigidez do Tradi-
cional e a Liberdade do Novo

A partir de uma perspectiva sociocultural, abordagem de forte
influéncia para a psicologia cultural, a criatividade ¢ compreendida
como um processo que transforma eventos pretéritos. As interpretagdes,
baseadas em vivéncias passadas, sdo o que permitem as transformagdes
do meio e o encontro de solucdes para problemas (ZITTOUN & SAINT-
-LAURENT, 2014). Deste modo, a criatividade utiliza da recombinagao
de experiéncias e elementos semidticos para transformar os limites do
real pela via dos sentidos, que s@o singulares e impares e, coexistente-
mente, coautoras pelo contexto sociocultural. O movimento de conversao
proporcionado pela agdo criativa ocasiona uma expansao na qual o indi-
viduo amplia as possibilidades para as situagdes vivenciadas.
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Partindo desta perspectiva, a nogdo de criatividade aplicada a
pratica escolar viabiliza uma diversidade de possibilidades, poténcias
e renovagdes nas quais as criangas se desconectariam do fluxo conti-
nuo ¢ metodico da experiéncia para descobrir um mundo alternativo
e inexplorado. Segundo Vygotsky (2012), os processos criativos sio
observados em maior intensidade na primeira infancia, cujo papel ¢ de
suma importancia para a promogao do desenvolvimento, crescimento e
maturagdo dos pequenos.

Na fase dos anos iniciais escolares a criatividade se manifesta
através de expressoes artisticas e jogos. Em um trecho do livro /magi-
nagdo e Criatividade na Infancia, Vygotsky (2012) exemplifica a brin-
cadeira de faz de conta criativa em que a crianga faz uso dos recursos
disponiveis para encenar e recriar situagdes pretéritas: “a crianga que no
jogo se transforma em ladrdo, soldado ou marinheiro” (p.27), seria um
exemplo auténtico do processo criativo.

O ato de brincar ¢ jogar ndo sdo atividades meramente ludicas,
mas possuem em sua esséncia uma recordacao, reelaboragdo, adaptagio
e construgdo de vivéncias ja experienciadas pela crianga (ZITTOUN &
CERCHIA, 2013). A combinag¢do de elementos de eventos ja vividos an-
teriormente resulta na ag@o criativa que endossa o processo criativo na
crianga, esquivando de ser somente uma reproducao literaria de compor-
tamentos e acdes observadas. Nesse sentido, Vygotsky aponta que:

No desenvolvimento da criatividade artistica infantil, incluindo as
artes visuais, deve observar-se o principio da liberdade como con-
digdo essencial de toda a cria¢do. Isto quer dizer que as atividades
criativas das criangas podem ser nem obrigatdrias e nem impostas e
devem surgir apenas a partir dos interesses da propria crianca. Por
isso, o desenho no periodo de transi¢ao ndo deve ser nem obriga-
torio nem imposto. No entanto, para as criancas dotadas e mesmo
para as que ndo planeiam ser no futuro artistas profissionais, o de-
senho pode ter um significado cultural de enorme importancia. (...)
quando as cores e o desenho comecam a dizer alguma coisa (...),
domina uma nova linguagem que alarga os seus horizontes, apro-
funda os sentimentos e lhe transmite na linguagem das imagens o
que através de um outro modo ndo poderia ter sido trazido a sua
consciéncia (VYGOTSKY, 2012, p. 136-137).

Para as autoras Neves-Pereira ¢ Chagas-Ferreira (2020) na
brincadeira “a crianga demonstra sua sintese criativa de situagdes reais,
porém transformada de acordo com seus desejos e necessidades inter-
nas” (p. 127).
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Toda atividade que permeia o brincar e as expressoes artisticas sao
marcadas por afetos, atitudes, perspectivas e experiéncias que combinadas
participam da coconstruc@o de novos significados para os sujeitos.

Em stimula, “o que a crianga vé e ouve constitui deste modo os
primeiros pontos de apoio para a sua criatividade” (VYGOTSKY, 2012,
p. 47) e concerne ao docente do ensino escolar estimular a fantasia e
nao tolher o desenvolvimento criativo. Um exemplo na dire¢do oposta
¢ o seguinte:

Na velha escola, o desenvolvimento da criatividade para (...) alunos
das classes primarias seguia este curso: o professor escolhia um
tema para a elaboragdo de uma composi¢ao ¢ as criangas escreviam
a composi¢ao aproximando a sua redagdo, tanto quanto possivel,
da linguagem literaria dos adultos, ou do estilo dos livros que liam.
Tais temas eram estranhos a compreensdo dos alunos, desligados
da sua imaginagdo e dos seus sentimentos. (...) Tais professores, ao
ndo orientar bem a criatividade literaria das criancas, com frequén-
cia matavam a beleza espontanea, as particularidades e a vitalidade
da linguagem infantil e obstaculizavam a aquisi¢ao da linguagem
escrita como expressdo particular dos seus proprios pensamentos e
sentimentos, ¢ incutiam nas criangas, como dizia Blonsky, o jargdo
escolar, construido a partir da introducdo da repeticdo mecanica da
linguagem livresca dos adultos (p. 79).

A agdo criativa estaria conectada com as experiéncias e perspec-
tivas da crianga, transcorrendo por uma elaboragao artistica que circun-
da o processo de aprendizagem (OLIVEIRA, 2010). Desse modo, no
jogo de imitagdo, a crianga expressaria suas impressdes exteriores em
um movimento de deslocamento, transmitindo ao ambiente clementos
intrinsecos. No ato de brincar, surgiriam qualidades, como o heroismo
e a gentileza, em que a crianga concebe situacdes com essas qualidades
sendo postas em jogo. Além disso, ha a possibilidade de apresentar um
produto criativo para experiéncias imagindrias que se tornam ac¢des nas
dramatizagoes.

Indubitavelmente, para Vygotsky (2012), o livre exercicio da a¢do
criativa possibilita a crianga um dominio do universo lidico em que ha
interagdes com outras criangas mediadas por elementos materiais e sim-
bolicos. O aprendizado estaria implicado na apropriagdo de representa-
¢Oes simbolicas da cultura transpassadas pelas atividades de desenhar e
brincar. Dentre as atividades que fazem parte do processo de construgéo
de uma narrativa estdo implicadas transformacdes e recriagdes de signos
norteadores que subvertem as normas convencionais da rotina escolar.
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A rigidez encontrada na forma tradicional do ensino permeia a
supremacia do intelecto do docente e o aluno seria, segundo Ferreira et
al. (2021) “um mero receptaculo de todo o conhecimento construido e
de que o professor possui” (p. 102). Esse método pedagdgico tradicio-
nal de conceber as formas de ensino se distancia do foco da aprendiza-
gem proposto pela perspectiva historico-cultural. A partir do momento
em que o professor se limita a expor contetdos e dar instrugdes, resta
aos alunos unicamente escutar, assimilar, absorver passivamente e re-
plicar o que foi repassado. Desse modo, torna-se importante:

Saber que ensinar ndo ¢é transferir conhecimento, mas criar as possi-
bilidades para a sua propria produco ou a sua constru¢ao. Quando
entro em uma sala de aula devo estar sendo um ser aberto a inda-
gagoes, a curiosidade, as perguntas dos alunos, a suas inibigdes;
um ser critico e inquiridor, inquieto em face da tarefa que tenho — a
de ensinar e ndo a de transferir conhecimento. E preciso insistir:
este saber necessario ao professor — que ensinar ndo ¢ transferir
conhecimento — ndo apenas precisa de ser apreendido por ele e pe-
los educandos nas suas razdes de ser — ontologica, politica, ética,
epistemoldgica, pedagogica, mas também precisa de ser constante-
mente testemunhado, vivido (FREIRE, 1996, p. 21).

Ainda no que diz respeito ao ensino tradicional e estruturado,
se observa uma afei¢do a formas de lecionar que bloqueiam e deses-
timulam a criatividade no alunado. As caracteristicas estruturais que
fundamentam essa pratica remetem a tempos pretéritos em que a prio-
ridade do ensino estava organizada como a reproducdo e memorizagdo
da maior quantidade de conhecimento possivel (AUSUBEL, 1982). A
partir desse panorama fica notdria a falta de interesse em incentivar a
crianca a transformar suas vivéncias e problemas em agdes criativas
(NEVES-PEREIRA, 1996).

Dentre as dificuldades que permeiam a dificil abertura a um
modelo mais flexivel de ensino, Parnes (1967) destaca os impasses em
identificar, observar, limitar, definir e isolar as caracteristicas de um
problema. Desse modo, os alunos sdo estimulados a lidar com situa-
¢oOes sem ampliar e refletir sobre processos de resolucdo dos problemas
de modo criativo, estagnando em uma linha de raciocinio causal em
que ha somente respostas de certo-errado. Acaba-se por suprimir dos
alunos um potencial de solucionar problemas de modo diversificado e
multifacetado, bem como atravessado por inimeras possibilidades de
resolugdes criativas. No ensino tradicional e rigido, o erro e o problema
representam sindnimo de fracasso e insucesso, além de semearem sen-
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timentos de vergonha e embaraco, o que conforme Ausubel (1982), ndo
¢ interessante para uma aprendizagem significativa.

Sobre as caracteristicas afloradas pelo modelo tradicional de
ensino, estas s30 a memorizacdo ¢ a repeticdo dos conteudos apren-
didos que quando fogem da resposta correta geram angustia e medo,
além de outros efeitos que atentam contra a propria saide mental dos
estudantes. Um exemplo de “efeito colateral” desta forma de ensino
seria a propria ansiedade matematica, entendida enquanto uma respos-
ta negativa perante situacdes que envolvem a matematica e que modi-
ficam o estado cognitivo, fisioldgico e comportamental do estudante,
normalmente frutos de experiéncias rigidas e traumadticas de ensino
(CAMPOS, 2022). Corroborando essa reflexdo, Alencar (1992) aponta
que a criatividade tem sido rejeitada a partir das restrigoes do sistema
ao uso de jogos e brincadeiras, levando ao descuido e a negligéncia do
desenvolvimento e do processo criativo pelos quais a crianga ¢ atraves-
sada e que s3o primordiais para a resolug¢do de questdes e vivéncia de
situagdes novas.

Em contrapartida a essa metodologia, um tedrico que parte
de uma concepgdo humanista de conceber e vislumbrar o ensino foi
Carl Rogers (1969) que alvidrou uma transposi¢cdo da Psicologia Cli-
nica Centrada na Pessoa para a educacdo e as teorias da aprendizagem.
Segundo o autor, ha nos sujeitos uma motivagdo intrinseca, mas que
apos o contato continuo com metodologias tradicionais e enrijecidas
de ensino, acaba se diluindo. Com o objetivo de romper com esse sis-
tema, cabe aos docentes inovar em técnicas € manter ativa a motivagao
existente para que as criangas consigam ter papel ativo no aprendizado,
transformando experiéncias através da acdo criativa.

Destarte, a criatividade é, portanto, um processo que promove
nas criang¢as uma orienta¢do voltada para a recombinacdo de experién-
cias provenientes da cultura e que sucede na conversdo de fenomenos
cristalizados, condicionados e repetitivos na emergéncia de uma nova
acdo. Considerando o supramencionado, cabe ao sistema de ensino e
aos proprios atores educacionais refletirem mais atentamente sobre
a possibilidade e relevancia de uma mudanca de perspectiva, sobre a
saida de um modelo conhecido, mas que enrijece, para a liberdade do
novo, pensando no quao melhor aproveitado pode ser o aprendizado de
criangas em um ambiente com liberdade de criagdo. -
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3. Possibilidades de Ensino a luz do Processo Criativo

Nas institui¢des de ensino escolar, métodos possiveis para de-
senvolver e estimular o processo criativo se desenvolvem através de
programas, grupos e técnicas cuja finalidade ¢ flexibilizar o ensino por
meio de objetivos, metas e recursos inovadores. Ao incitar e instigar o
desenvolvimento da agdo criativa ¢ esperado que os alunos encontrem
no ambiente escolar um lugar acolhedor para submergir no inexplorado
(ALENCAR, 1993; NEVES-PEREIRA, 1996; ARRUDA, 2014; NE-
VES-PEREIRA; BRANCO, 2015).

Dentre os elementos importantes a serem considerados no de-
senvolvimento do processo criativo por parte dos docentes estd a sutile-
za e a perspicacia em compreender que os alunos vao expressar seu po-
tencial criativo de forma diversa, a depender das vivéncias e situagdes
pelas quais sdo perpassados. Cabe, portanto, um manejo multifacetado
em que seja possivel e amparar os alunos em suas particularidades e
nao compreender todos como tendo uma tnica diretriz e funcionamento
(NEVES-PEREIRA, 1996).

Ensinar e estimular os processos criativos implica em uma re-
flexdo sobre o delineamento de novas estratégias, métodos e progra-
mas. Os docentes devem estar cientes da responsabilidade de engajar
os alunos em vivéncias e habitos em que seja possivel explorar as a¢des
criativas. De modo especifico, os objetivos para alcangar tal feito no
ensino partem da conscientizacao do sujeito sobre as potencialidades do
processo criativo, do exercicio da agdo criativa através de jogos, dese-
nhos e demais atividades ludicas e de expressdo (VYGOTSKY, 2012).

Os programas e técnicas de treinamento das habilidades abor-
dados por Alencar (1993), por exemplo, tem como objetivo instrumen-
talizar e conscientizar os docentes sobre que atividades podem ser utili-
zadas no ambiente escolar. Favorece-se desse modo o desenvolvimento
de expressdes criativas e a emergéncia de novas produgdes de signifi-
cados. Outra possibilidade de técnica para solucdo de problemas e erros
existentes ¢ o Brainstorming proposto por Alex Osborn (1888-1966)
na década de 1930. A proposta se caracterizava pela busca incessante
para a solugdo de problemas evitando julgamentos e criticas. O objetivo
¢ gerar o maior quantitativo de respostas novas para um determinado
problema ou erro, aceitando de maneira positiva as propostas de todos.
Desse modo, compreende-se que é necessario que o docente ao longo
da sua pratica de ensino forne¢a um ambiente favoravel em que os alu-
nos se sintam confortaveis, livres, confiantes e seguros para mergulhar
em novas situagdes e vivéncias singulares.
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Ademais, ¢ importante cativar os sujeitos com planos de aula
diferentes e inovadores, estimulando o potencial criativo que habita
neles, banindo as restri¢gdes as expressdes artisticas e criativas (NE-
VES-PEREIRA, 1996). Segundo Zittoun ¢ Cerchia (2013) a natureza
temporal da existéncia humana implica em um desajuste, uma fragmen-
tagdo, entre a compreensdo do mundo e sua real forma. Este desajuste/
diferenca pode ser visto como um movimento que desencadeia a criati-
vidade. Compete ao professor incentivar e encorajar as criangas com as
mais diversas formas de materiais e técnicas possiveis, seja a partir do
método, manejo dramatico, cé€nico e artistico ou por meio de ferramen-
tas verbais e literais disponiveis.

Consideracoes Finais

A criatividade atua enquanto processo que permeia e transpas-
sa as experiéncias nos sujeitos. Segundo Vygotsky (2012), esta nogdo
situa-se nas tessituras das areas da arte, da cultura e da ciéncia. Para o
autor, a agdo criativa ¢ ferramenta de apoio e técnica para quebrar a bar-
reira do conhecimento que alude a conteudos discorridos, suprimindo
as vivéncias. Logo, partindo dessa perspectiva, deve-se assumir a cria-
tividade enquanto tendo a fun¢@o de promover um ambiente adequado
com condicdes para o entendimento prévio e apreensao de significados
que rompam com a logica formal de aprendizagem e permitam que o
aluno alce seus proprios voos. Nesse interim, as expressoes artisticas,
o0s jogos ¢ as atividades ludicas sdo ferramentas de cunho preparatdrio
pertinentes e indispensaveis para o desenvolvimento infantil.

Com base nas reflexdes levantadas ao longo deste capitulo, po-
de-se considerar que o papel da escola ¢ auxiliar, promover e incenti-
var, como coparticipante, os jogos, brincadeiras e atividades artisticas,
tendo como responsabilidade tutelar e acompanhar o crescimento das
criancas. Logo, torna-se necessario refletir sobre os modelos tradicio-
nais e engessados utilizados no ensino, ao passo que o objetivo compar-
tilhado dessa institui¢do ¢ predispor as criangcas um desenvolvimento
autonomo e verdadeiro. Contudo, em oposi¢do a isto, os discentes se-
guem passivos e subordinados a um docente detentor do conhecimento.

Torna-se necessario dissipar a proposta de ensino tradicional, en-
gessada e direcionada somente a atitudes e comportamentos condicio-
naveis que mostram ser ineficazes, em favor da estimulagdo dos proces-
sos criativos e da promocgdo de condigdes favoraveis a uma pedagogia
da criatividade. Apesar de ndo se tratar de tarefa tdo facil, é preciso
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transformar o que temos de rigidez em proposta de ensino escolar pau-
tada nos desafios e na preparagdo dos alunos para as situa¢des adversas
e novas que podem surgir, sendo neste contexto o professor um impor-
tante fonte canalizadora de estimulos e incentivos que potencializam a
criatividade nos estudantes.

Destaca-se, por conseguinte, a relevancia e mérito dos educado-
res que buscam se desenvolver através de programas, grupos e técnicas
para aperfeicoar a atuacdo e elaborar um espago saudavel e fértil de
incentivo aos processos criativos. Segundo a proposta vygotskyana, a
crianca que ao longo da agdo criativa tiver seu potencial explorado e
incentivado através de um contexto sociocultural proficuo podera re-
construir e transformar vivéncias de modo mais complexo e rico.

Tudo isso culmina em profissionais que apresentam na pratica
uma atuac@o mais holistica, dialdgica e transformadora frente ao de-
senvolvimento dos alunos, atentando para a emergéncia de uma pratica
embasada na reconstru¢do do conhecimento. Apesar de saber sobre a
dificuldade que isso implica, é importante que o docente seja persisten-
te e capaz de ponderar sobre as demandas ¢ as necessidades de cada dis-
cente presente em sala, de modo a considerar a criatividade dos mesmos
como fendmeno de suma importancia no ensino escolar.
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PROJETO DE VIDA E A POLITICA
EMPRESARIAL PARA A EDUCACAO
PAULISTA!

Gisele Aparecida e Sousa Augusto?
Débora Cristina Goulart?

1. Introduciao

No dia 04 de julho de 2022, o Banco Mundial (BM) divulgou
um relatério que assinalava as dificuldades enfrentadas pelo Brasil no
periodo da pandemia de Covid-19 quanto ao desenvolvimento e apro-
veitamento do capital humano de seus cidaddos. Segundo os dados, um
(a) jovem nascido (a) em 2019 tera apenas 60% de seu capital humano
aproveitado ao completar 18 anos. O estudo foi divulgado em varios
sites de noticias* e interpretado como uma iniciativa ao desenvolvimen-
to humano e critico as desigualdades sociais brasileiras, ressaltando a
importancia dos investimentos em talentos ¢ de uma melhor absor¢ao
dos mesmos no mercado de trabalho.

Segundo o Banco Mundial (2022), o Brasil viveu uma “década
perdida”, pois durante os anos da crise sanitaria seu Indice de Capi-
tal Humano (ICH) teria regredido a patamares iguais aos observados
em 2009. O indice foi calculado através de dados referentes a saude
e educacdo em um determinado momento e, a partir dessa “fotografia
instantinea”, estabeleceu-se uma probabilidade de produgdo para um
(a) jovem ao se tornar adulto. Apesar de apontar as desigualdades de
género, raga/cor e territorialidade, o relatorio deixa claro seu objetivo:
“(...) O indicador ndo se propde a medir o bem-estar social ou concate-
nar valores intrinsecos a vida humana; em vez disso, o ICH propde uma
estimativa da produtividade futura se as condi¢des atuais persistirem”

1 O texto ¢ parte de pesquisa de mestrado desenvolvida no Programa de Pos-Graduagao em
Educacdo da Universidade Federal de Sao Paulo (UNIFESP).

2 Mestranda no Programa de Pos-Graduagao da Universidade Federal de Sao Paulo; Grupo
de Estudo e Pesquisa em Politica Educacional e Gestdo Escolar (GEPPEGE); e-mail:
giseleaugusto29@gmail.com.

3 Professora do departamento de Ciéncias Sociais ¢ do Programa de Pos-Graduagdo em
Educacao da Unifesp; Grupo de Estudo e Pesquisa em Politica Educacional e Gestao Escolar
(GEPPEGE); e-mail:debora.goulart@unifesp.br.

4 Ver, por exemplo, como o Partido dos Trabalhadores (PT) utilizou os dados para demonstrar
uma maior eficacia na gestdo publica quando esta estava sob seu governo. Disponivel em:
<https://pt.org.br/banco-mundial-40-das-criancas-brasileiras-tem-talentos-desperdicados/> .
Acessado em 04/06/2023.
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(BANCO MUNDIAL, 2022, p. 3). O relatdrio ainda apresenta um dis-
curso atual no meio educacional global, pautado pela iniciativa privada
e dentro da logica neoliberal: o desenvolvimento de competéncias e
habilidades socioemocionais como meio para o alcance do sucesso pro-
fissional e as reformas educacionais que estabelegam curriculos mais
flexiveis.

Neste discurso, insere-se o objeto de pesquisa que resulta neste
texto - a disciplina Projeto de Vida - ao qual, conforme serd demonstrado
a seguir, se mostra central na implantacao da Reforma do Ensino Médio
(a partir dos itinerarios formativos), nas competéncias socioemocionais
e em um conjunto de significantes que perpassam a linguagem da cons-
trugdo do sujeito-empresa-de-si/neossujeito (DARDOT; LAVAL, 2016).
Estruturada em uma narrativa de preparo para o futuro dos (as) jovens
estudantes do ensino basico paulista, a disciplina faz parte dos compo-
nentes do Programa Inova Educagao (PIE), langado nas escolas de tempo
parcial em 2019, pelo entdo governador Jodo Ddria Junior, em parceria
com o Instituto Ayrton Senna e outras instituigdes do setor empresarial.
Sua implantacdo iniciou-se em 2020, ano marcado pela crise sanitaria de
Covid-19, que estabeleceu a suspensdo das aulas presenciais no inicio do
ano letivo e a adogdo de aulas remotas — em grande medida, sem estrutura
e preparo para aulas nesse formato.

No entanto, instituiu-se o Programa Centro de Midias da Edu-
cacdo de Sdo Paulo (CMSP) - um aparato midiatico com estudio para
gravacdo de aulas, aplicativo para interacdo entre professores (as) e es-
tudantes - de forma sincrona e assincrona, além de disponibilizar um
canal na plataforma YouTube para acesso as aulas gravadas, formagao
de professores e videos com pautas da Secretaria de Educagio do Esta-
do de Sao Paulo (Seduc-SP).

Além das aulas a Seduc-SP forneceu, ainda no ano de 2020
(a partir do 2° bimestre), o bloco de atividades da disciplina PV, por
meio do Caderno do Aluno/Curriculo em Ag¢do® — material impresso
para os (as) estudantes e digital para os (as) professores (as) da rede.
Este caderno, Ginico material didatico impresso disponivel para a disci-
plina PV nos dois primeiros anos de implantacdo, e estabelecido neste
trabalho como principal meio de analise da introdugdo da disciplina, foi
estudado através da metodologia de analise documental (CELLARD,

5 O caderno do aluno, conhecido pelos estudantes paulistas como “apostila”, surgiu na rede
estadual em 2008 com o Programa Sdo Paulo Faz Escola, momento de transigdo curricular
implementado pelo governo de José Serra do PSDB. Com o intuito de apoiar a implementagao,
o estado introduziu os cadernos de forma permanente e estes se estabeleceram como guia para
as atividades em sala de aula e meio de conduzir o trabalho docente.
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2012). Realizou-se, portanto, uma pré analise textual identificando o
contexto e os agentes produtores e receptores do mesmo, com o recorte
estabelecido para o Ensino Médio, por ser o periodo em que os (as)
estudantes fazem a opg¢do dos itinerarios formativos do Novo Ensino
Médio (NEM) e que, a partir da implantacdo do PIE, estabeleceu-se
essa disciplina como espaco para reflexdes e escolhas dos mesmos -
além de ser etapa de transicao dos (as) jovens para o mercado de trabalho
e/ou continuagdo dos estudos. De maneira complementar, acrescenta-se
a andlise, algumas aulas de Projeto de Vida gravadas no ano de 2020 e
disponiveis no canal do CMSP.

A andlise do material empirico se deu pelo aporte tedrico que
estuda o neoliberalismo, considerando-o como uma racionalidade que
permeia todos os campos da vida.

2. Implantacio do Programa Inova Educacio e as parcerias
empresariais.

O PIE foi criado em um contexto de transformagdes, que, segun-
do Dardot e Laval (2016), se estabelece frente a uma logica global de
flexibilizagdo, concorréncia e gerenciamento subjetivo dos individuos.
Essa logica se articula em parcerias que se interrelacionam por trans-
feréncias de politicas ou mobilidade de politicas, através de conceitos
genéricos, que consistem basicamente em importar politicas “inovado-
ras” de outros paises/regides, em um processo emergente ¢ de escala
multiplicadora.

(...) A educagao ¢ apenas uma manifestagdo de uma reformulagio
global das bases economicas, sociais, morais e politicas do forneci-
mento dos servigos publicos e do desenvolvimento de novos tipos
de respostas politicas a desvantagem social” (BALL, 2014, p.43).

No caso brasileiro, a desvantagem (como assinalado no rela-
torio do Banco Mundial), seriam as limita¢des para o desenvolvimento
pleno das ca—pacidades e talentos, além da falta de absor¢ao destes pelo
mercado de trabalho. A centralidade da educagdo como campo priorita-
rio da implementacdo da 16gica neoliberal é notoria, ndo apenas como
finalidade de obtengao de lucros via privatizagdes diretas ou indiretas,
mas também como mecanismo de conformidade subjetiva - na cons-
tru¢do dos “neossujeitos” através de aquisi¢do de pressupostos ditados
pelo mercado e estruturados sobre um discurso de preparo para um
mundo dinamico e flexivel.
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Em Sao Paulo, com o apoio de institui¢des e fundacdes liga-
das ao mercado, o governo implantou de forma acelerada as recentes
reformas da educa¢@o - Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e
Reforma do Ensino Médio (REM) - através da reformulag@o do curri-
culo paulista. Essas reformas educacionais se inserem nesse contexto
mais amplo de transformagdo do mundo do trabalho e sdo expressdes
das rearticulagdes do capital, que visam uma reestruturagdo frente as
suas crises inerentes (PIOLLI; SALA, 2020).

A reforma do Ensino Médio (BRASIL, 2017), em especial, se
interliga a essa reorganizag@o, na medida que seu sentido ¢ para uma
educagdo que favoreca os interesses empresariais, refor¢ados pela in-
trodugdo efetiva de agentes privados na elabora¢do e implementagdo
das politicas educacionais, priorizando uma formacao ao capital huma-
no que se articula a perda dos direitos trabalhistas. Essa rearticulagdo
se da no “(...) processo de formagdo da forga de trabalho, adaptando-a a
essa “nova” realidade (PIOLLI; SALA, 2020, p.72).

O PIE segue essa premissa, em que o discurso ¢ o de transfor-
mar a escola em um ambiente mais atrativo e “conectado” aos desejos
dos (as) estudantes. O programa se propde a resolver questdes histori-
co-estruturais a partir de uma remodelagem do curriculo.

O Inova Educacao foi criado pela Secretaria da Educag@o do Esta-
do de Sao Paulo com o proposito de oferecer novas oportunidades
para todos os estudantes do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental e
Ensino Médio do Estado de Sao Paulo. O Programa traz inovagdes
para que as atividades educativas sejam mais alinhadas as voca-
¢oes, desejos e realidades de cada um. Novidades essenciais para
promover o desenvolvimento intelectual, emocional, social e cultu-
ral dos estudantes; reduzir a evasdo escolar; melhorar o clima nas
escolas; fortalecer a agdo dos professores e criar novos vinculos
com os alunos. (SAO PAULO, s/p, 2019)

Essa introducdo, pela perspectiva governamental, ¢ uma das
iniciativas para superar a evasdo escolar e atender aos anseios dos estu-
dantes do século XXI. "Enfatizando o protagonismo juvenil", as bases
para as disciplinas sdo as da inovagao e alcance de objetivos. Também
ressalta a importancia de uma maior participacdo dos (as) estudantes na
resolucao de problemas do cotidiano para além do ambiente escolar ao
utilizar das dez competéncias sublinhadas na BNCC, a saber: conhe-
cimento; pensamento cientifico, critico e criativo; repertorio cultural;
comunicac¢do; cultura digital; responsabilidade e cidadania; empatia e
cooperagio; autoconhecimento e autocuidado (SAO PAULO, 2019).
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O programa introduziu para tanto, trés novas disciplinas na
grade horaria semanal de todos (as) estudantes do Ensino Fundamental
— Anos Finais e Ensino Médio. Além de Projeto de Vida (02 aulas), ha
eletivas (02 aulas) e tecnologia e inovacao (01 aula). Essa introdugéo
se deu com um rearranjo da duracdo de todas as aulas didrias, com o
acréscimo de mais uma — até¢ 2019 eram 06 aulas didrias de 60 minu-
tos, passando para 07 aulas de 45 minutos ao todo em 2020. Também
aumentou o tempo que os (as) estudantes ficam no ambiente escolar -
quinze minutos ao dia. Esse ajuste se destinou a todos (as) estudantes
matriculados (as) no ensino de tempo parcial, excluido o ensino notur-
no (Ensino Médio regular) que teve, somente em 2022, a introdugdo da
disciplina de projeto de vida e tecnologia e inovacdo, mas como aulas
de expansdo do Novo Ensino Médio e em horario alternativo as aulas
da grade.

A elaboragdo e desenvolvimento do PIE contou com a parceria
preponderante do Instituto Ayrton Senna (IAS), além de outras funda-
¢oes e institutos do setor privado. A parceria publico-privada, instituida
no PIE, demonstra o desenvolvimento de uma transformacao onde es-
cola se mantém publica, “[...] mas o seu conteudo ¢ advindo do priva-
do” (GOULART, ALENCAR, 2021, p. 358). Esse processo se caracte-
riza pela necessidade do capital em formar um novo sujeito.

O Programa Inova Educagdo revela essa intencionalidade: formar
um novo homem, resiliente, flexivel, autdbnomo, decidido e capaz
de se reinventar para inserir-se num mundo do trabalho de con-
tratos precarios, de informalidade, de extensdo de horarios e com
uso intenso da tecnologia, ainda que esta se apresente como o0 meio
para seu aprisionamento efetivado pelo individualismo como méto-
do (GOULART; ALENCAR, 2021, p. 357).

Essa “privatizacdo enddgena” que os autores fazem referén-
cia, estabelece um novo rumo para a formacdo da classe trabalhado-
ra ja nos anos intermedidrios e finais da educagdo basica. Para Catini
(2020) os empresarios estdo interessados em moldar comportamentos
“essenciais” ao trabalho a partir do periodo escolar, com vistas a uma
empregabilidade, uma sele¢ao dos mais aptos ja a partir da escola. Essa
“modelagem” do trabalhador, ndo se restringe a apenas absorver técni-
cas laborais ou conhecimento profissional, mas também, qualifica¢des
subjetivas que tencionam uma reconfiguracio nas formas de agir, pen-
sar e estar no mundo, tragada pela racionalidade neoliberal (DARDOT;
LAVAL, 2016) e expressa nas competéncias socioemocionais.
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Também ¢ possivel ver a interferéncia de organizagdes inter-
nacionais nesse processo, tais como a Organizacao para a Cooperagio
e Desenvolvimento Econdmico (OCDE) e Banco Mundial (BM), que
colaboram para a difusdo de medidas pautadas na parceria publico-pri-
vada no contexto de mundializa¢do das politicas neoliberais na educa-
¢do. Segundo o Banco Mundial (2017), os paises s6 se desenvolverdo
de forma efetiva quando investirem em educagdo de qualidade, con-
quanto, essa se mostra campo de desigualdades em diferentes estagios,
mas principalmente porque as escolas ndo preparam seus (as) estudan-
tes para uma vida bem-sucedida. O BM oferece a formula para redugéo
dessas desigualdades ao apontar trés caminhos que devem ser seguidos:

Primeiro: avaliar a aprendizagem para que se torne uma meta ve-
rificavel [..] Segundo: fazer as escolas trabalharem para todas as
criangas [...]7erceiro: mobilizar todas as pessoas interessadas na
aprendizagem. Aplicar a informagdo e medigdes para mobilizar ci-
daddos, aumentar a responsabilizacdo e criar a vontade politica de
uma reforma da educagdo. Envolver pessoas interessadas, inclusive
a comunidade empresarial, em todas as etapas da reforma da edu-
cacdo, do desenho a implementacdo (BANCO MUNDIAL, 2017,
s/p., grifos nosso).

Em suma, as principais medidas do Banco visam a ampliagdo
da capacidade avaliativa (expressas nas avaliagdes externas), em escolas
que se pautem, ndo como espago de direitos, mas sim, em um servico a
ser prestado, além de incluir o setor empresarial na elaboragdo de politicas
educacionais. E, embora a flexibilidade do curriculo seja apontada como
medida de mitigacdo das desigualdades, ¢ possivel afirmar que a nova gra-
de curricular da educagdo paulista - que seguiu as concepcdes da BNCC
para a introducao do PIE e para o Ensino Médio, os Itinerarios Formativos
—resulta em uma transicdo que amplia o tempo de permanéncia na escola,
mas reduz a aprendizagem dos contetidos da base geral. Destaca-se ainda
que essa massiva entrada de organizacdes e fundacdes nos programas so-
ciais e educacionais - sem comprometimento com a seguridade ao direito
a educacdo e ao trabalho digno, estabelece um quadro em que “(...) a ges-
tdo estatal-empresarial da educagdo, a um s6 tempo, tutela a formaggo da
juventude trabalhadora e estabelece os critérios para a reorganizacdo da
divisdo e das relagdes de trabalho” (CATINI, 2019, p. 36).

Neste sentido, a propria formulagdo do material didatico rece-
be a orientagdo daqueles que ditam o que € necessario e eficiente para
a empregabilidade, o que ¢ importante aprender ao longo da formacdo
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escolar e da vida. O Curriculo em Acdo, para a disciplina Projeto de
Vida, pode ser avaliado por essa perspectiva, pois, além da participagio
de educadores da rede, teve como parceira central o IAS, o Instituto de
Corresponsabilidade pela Educagdo (ICE) e o Instituto PROA (SAO
PAULO, 2021a; 2021b, 2021c; 2021d; 2023). O material em questdo
exalta a importancia da disciplina para a formacao de estudantes plenos
em todos os aspectos da vida a partir do desenvolvimento de competén-
cias exigidas no século XXI.

O percurso formativo de Projeto de Vida movimenta fudo aquilo
que uma sociedade considera necessario, que os estudantes apren-
dam ao longo da sua escolaridade. Torna-se cada vez mais eviden-
te que viver, atuar no mundo produtivo de maneira responsavel,
ter autonomia para tomar decisdes, manejar informacdo cada vez
mais disponivel, ser colaborativo e proativo, e ser capaz de gerar
solucdes para problemas que sequer se pode imaginar, demanda
do ser humano uma outra condi¢do que ndo a acumulagdo de co-
nhecimentos. Portanto, as competéncias exigidas neste século e as
competéncias socioemocionais tornam-se muito mais valiosas. E
por isso que a estrutura logica do componente curricular Projeto de
Vida considera o adolescente e 0 jovem em sua integralidade, sendo
o desenvolvimento das dimensdes pessoal, social e profissional, es-
sencial a sua formagao (SAO PAULO, 2022, p. 280, grifos nossos).

A formacgdo passa a ter uma gestdo dos processos de aprendi-
zagem das habilidades e competéncias, sobretudo as socioemocionais,
mas com vistas a atender as demandas de um mundo transformado, ao
qual o (a) estudante deve se adaptar. Para tanto, sdo os “técnicos educa-
cionais” que direcionam esse aprender a estar no mundo. Como citado
acima, a acumulagdo de conhecimento universal ndo tem centralidade
nesses processos e para tanto, a propria pratica docente deve se adequar
as novas exigéncias. Laval (2019), descreve um processo semelhante,
ocorrido na década de 1920 nos Estados Unidos e que resultou na “tay-
lorizagdo” da formagdo dos professores e na entrada e permanéncia de
“especialistas” na elaboragdo e implementacdo de politicas educacio-
nais. Ele ressalta que esse processo

(...) conduziu a uma divisdo vertical do trabalho, segundo o esque-
ma tayloriano, que opds os especialistas em ciéncia da educagao,
detentores dos métodos corretos da padronizacdo da ac¢do educa-
tiva e de sua mensuragao, aos meros executantes encarregados de
aplicar as inovagdes e realizar os processos normativos de ensino
(LAVAL, 2019, p.203)
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Dessa forma, o gerenciamento de processos, ao estilo do mer-
cado e com vistas a uma eficiéncia de produgdo, se estabelece no pro-
prio magistério. Aqueles que ndo detém de fato o conhecimento sobre
o processo educacional, se posicionam como detentores do poder para
prescrever o que é adequado aprender. E possivel apontar essa tendén-
cia na propria formagdo dos docentes da rede estadual paulista para o
exercicio das disciplinas do PIE. A Seduc-SP disponibilizou em 2019
dois cursos de formagao por intermédio do Ambiente Virtual de Apren-
dizagem da Escola de Formacao dos Profissionais da Educac¢do Paulo
Renato Costa (AVA-EFAPE), um de formagdo bdasica e outro de apro-
fundamento - cada um com duracdo de 30 horas para cada disciplina.

O ambiente de formagao utilizou uma gama de material dida-
tico fornecido por alguns pesquisadores da area educacional, mas tam-
bém, e de maneira preponderante, aqueles produzidos por fundagdes e
institutos, tais como: Instituto Ayrton Senna, Fundacdo Lemann, Tele-
fonica/Vivo, Instituto Inspirare, Unibanco, Itat, Votorantim, Agéncia
Tellos e outros. Ele foi todo desenvolvido de forma virtual e com ava-
liagdo dos (as) docentes em formato digital de multipla escolha. Aos
(as) professores (as) coube a perspectiva de que se deve agir como me-
diador e orientador para superacdo de conflitos, além de planejar novas
abordagens que visem a resolucdo de problemas, tanto em ambito es-
colar, quanto comunitario (EFAPE, 2019a). A inspirag@o para resolver
essas questdes, mesmo sem estrutura adequada, veio através de videos
motivacionais protagonizados por Anna Penido - na época, diretora do
Instituto Inspirare - que ressaltou a importancia de desenvolver nos (as)
estudantes a busca por concretizar seus sonhos, independente das difi-
culdades que os (as) rodeiam.

De fato, ao analisar o material didatico Curriculum em Ag¢do
para a disciplina PV, foi possivel verificar que a base para superar to-
das as adversidades ¢ ter sonhos, ter autoconhecimento, planejamento,
atencdo aos processos e desenvolver as competéncias socioemocionais.
Seguindo essa formula, segundo o material, as chances de um (a) estu-
dante ter sucesso sdo mais elevadas do que para aqueles (as) que ndo
constroem um Projeto de Vida.

3. Centralidade das competéncias socioemocionais.

O Curriculo para a disciplina Projeto de Vida conta com diretrizes
que estabelecem as areas tematicas, a situa¢do de aprendizagem e as com-
peténcias socioemocionais a serem trabalhadas em cada bimestre e série do
ensino fundamental (anos finais) e Ensino Médio (SAO PAULO, 2020).
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Ao longo da 1? série, o tema ¢ “Quem eu sou ¢ as escolhas que
fago”, com atividades voltadas para o autoconhecimento e apreensdo de
valores, tais como empatia, respeito e responsabilidade. E nessa série que
os (as) estudantes sdo estimulados a escolher por itinerarios formativos — a
serem desenvolvidos a partir da segunda série. Até o quarto bimestre as
atividades se relacionam as escolhas e a execug@o de um “Plano de A¢do”.

J& no primeiro bimestre os (as) estudantes sdo orientados a
construir um “Didrio de Praticas e Vivéncias”, para anotar lembretes,
ideias e qualquer assunto relacionado ao seu PV. E a partir desse diario
pessoal que se desenvolve um Plano de Acdo, que perpassa todas as
séries do Ensino Médio. Este é uma espécie de programagao de todos os
passos necessarios ao estudante para o planejamento do seu Projeto de
Vida, definindo metas e objetivos. A vantagem de ter um plano de ag@o,
segundo o Curriculo em Acgdo, ¢ “(...) ndo se deixar ser levado pelo
acaso ou sorte, e tomar as proprias decisoes, da maneira mais acertada
possivel, sempre em busca dos melhores resultados. E ter clareza das
suas conquistas, por meio do planejamento ¢ monitoramento das suas
acdes (SAO PAULO, 2021c, p. 348).

O individuo ¢ entdo, investido de “autonomia” para tragar sua
trajetoria de sucesso, delegando a si a responsabilizacdo e culpabilizacdo
dos resultados “[...] Sob o neoliberalismo, a coer¢do ¢ internalizada, de
modo que os sujeitos se autorreificam sob a égide da logica da mercado-
ria” (FRANCO et al., 2021, p. 49). A promessa de que todos (as), podem
alcangar seus sonhos, sem a reflexao critica do contexto historico-social
pode ter como consequéncia um esvaziamento das perspectivas ideali-
zadas “[...] Essa subjetividade ilusoriamente inflada provoca inevitavel-
mente, no momento de seu absoluto esvaziamento, frustracdo, angistia
associada ao fracasso e a autoculpabilizagdo; a patologia tipica nesse con-
texto ¢ a depressao” (FRANCO et al., 2021, p. 48).

Neste sentido, todo o material ndo faz referéncia as desigualda-
des sociais as quais os estudantes podem estar inseridos, ao contrario,
0 que se propdem € a superagdo de qualquer obstaculo (genérico), por
meio de uma disciplina do planejamento. Termos do mercado empresa-
rial como estratégia, metas, missdo, visdo, valores, indicador de resul-
tados, indicador de processo, prioridades, mensuragdo, sdo utilizados
para elaboragdo do Plano de Ac¢do, pois

(...) Estabelecer prioridades significa concentrar esfor¢os no que de
ato ¢ preciso. Sobre isso, temos a certeza de que vocé ndo vai que-
fat Sob )t rteza d

rer “suar a camisa” ou colocar energia em coisas que nao vao lhe
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trazer os resultados esperados, ndo ¢ mesmo? Nao tem sentido, por
exemplo, ter um Indicador se ele monitora resultados que néo estao
na sua lista de Prioridades (SAO PAULO, 2021d, p. 353).

Com vistas a ganhos futuros, na logica neoliberal, o proprio
sujeito deve incorporar os preceitos empresariais, tais como o “desem-
penho” em todas as modalidades de sua existéncia - como algo ines-
gotavel e inquestionavel, caracterizando, o que Dardot e Laval (2016)
conceituam como a jungdo entre desempenho/gozo, com o propésito
de uma plenitude de si. Sem limites o gozo ¢ exagerado, “[...] a perda
ndo ¢ mais realmente uma perda, uma vez que ¢ decidida pelo proprio
sujeito” (DARDOT; LAVAL, 2016, p. 372) que sem o apoio de outras
institui¢des, apoia-se no plano imaginario de um gozar ilimitado de seu
capital. As horas exaustivas de trabalho, a baixa remunerago e estru-
turas precarias de trabalho ndo parecem-lhe mais negativas, entretanto,
0 gozo pode ser entendido ndo apenas como um sentir de prazer, mas
como a falta daquilo que limita, do que freia.

[...] Com efeito, comumente o termo “gozar” remete ao gozo sexual
e, a esse titulo, deixa entender que parcialmente tem uma ligacdo
com o prazer. Mas, simultaneamente, o gozo esta para além do pra-
zer. Lacan indicou que o prazer era uma maneira de se proteger do
g0zo. Da mesma forma que Freud indicava que havia um “além do
principio de prazer”. Assim, beber um vinho de qualidade pode ser
qualificado como de prazer, mas o alcoolismo transporta o sujeito
para um gozo do qual ele seria, sobretudo, o escravo. Por extensao,
a palavra pode ser utilizada para designar o proprio funcionamento
de um sujeito enquanto aquele que repete infatigavelmente tal ou
qual comportamento sem de modo nenhum saber o que o obriga a
assim permanecer — como um rio — no leito desse gozo (MELMAN,
2003, p. 204)

Os apelos destacados pelos agentes neoliberais que visam a
aderéncia de outros sujeitos para essa logica do desempenho podem
ser observados em uma aula, ministrada pelo instituto PROA no ano
de 2020 e disponivel no canal do CMSP no YouTube. Ela teve como
ponto principal a postura dos alunos nas redes sociais. A abordagem
foi enfatica ao questionar o que os (as)estudantes fazem em suas redes
e a imagem que passam para o mundo, principalmente para o mundo
empresarial. A apresentadora chega a dizer: “como um empregador ve-
ria vocé depois de acessar suas redes sociais?” (PROJETO DE VIDA,
2020). Percebe-se que ndo deve existir espago entre o publico e o priva-
do, visto que todas as esferas da vida devem ser interligadas pelo neos-
sujeito, que deve estar sempre alerta quanto suas escolhas e o capital
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humano que possa acumular (DARDOT; LAVAL, 2016). Para a 2°
série e a 3* série, o material segue a mesma linha, trabalhando com a
area tematica “Quem eu quero ser e as aprendizagens de que necessito”,
para a 2% série e “Meu percurso, conquistas ¢ novos desafios” para a 3*
série, estabelecendo-se que o Projeto de Vida ndo tem fim.

Embora as atividades sejam marcadas pelo desenvolvimento
das competéncias socioemocionais, 0 que pdde ser observado ¢ a baixa
demanda por assuntos mais complexos, que trabalhem o aspecto cogni-
tivo, separando este dos aspectos socioemocionais.

As competéncias socioemocionais, segundo Smolka et. al
(2015) sdo uma inspira¢do metodologica da década de 1980, que pre-
tende mensurar a personalidade de estudantes através de ques—tionarios
“universais” (Bigfive), pois estes tém a possibilidade de replicacdo em
diversos locais, em culturas diferentes “[...] Seus proponentes garantem
que essa estrutura de personalidade ¢ encontrada em uma ampla gama
dos participantes do teste aplicado em diferentes culturas” (SMOLKA
et. al, 2015, 225). Tal método pode separar aspectos cognitivos dos
emocionais e sua replicacdao simplifica aspectos complexos da perso-
nalidade humana, que ndo se pautam apenas a experiéncias, mas as in-
terrelagdes destas com a producdo historica e a construgdo cultural das
relagdes sociais. Portanto, tal metodologia restringe

(...) a dindmica do desenvolvimento humano e (a0 mesmo tempo)
oculta as condigdes e contradigdes vivenciadas e enfrentadas por
professores, alunos e seus familiares no cotidiano da instituigao es-
colar” (SMOLKA et. al, 2015, p. 236).

Embora haja estudos que ndo comprovem o pleno desenvolvi-
mento humano por intermédio de metodologias como esta, o governo
paulista as divulga como grande potencializadora pedagdgica

Ao longo de 40 anos, foram identificadas e analisadas mais de 160
competéncias sociais e emocionais. A partir de estudos estatisticos,
chegou-se a um modelo organizativo chamado de Cinco Grandes
Fatores que agrupa as caracteristicas pessoais conforme as seme-
lhangas entre si, de forma abrangente e parcimoniosa. A estrutura
do modelo ¢ composta por 5 macrocompeténcias ¢ 17 competén-
cias especificas. Estudos em diferentes paises e culturas encontra-
ram essa mesma estrutura, indicando robustez e validade ao modelo
(SAO PAULO, 2022, p.9).

Aceitar um contexto marcado pela precariedade, mas ressig-
nificado pela superagdo, pelo empreendedorismo e busca da realizagdo
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dos sonhos, mostrou ser o principal objetivo do desenvolvimento das
competéncias socioemocionais trabalhadas na disciplina PV. O signifi-
cante “sonho”, ganha grande destaque no componente, sendo o princi-
pal ponto de ligacdo as habilidades socioemocionais.

No entanto, os sonhos sdo pautados, primordialmente, por
aqueles atrelados ao mercado de trabalho e ao sucesso profissional.
O Projeto de Vida passa a ser demonstrado (no material em questdo),
como uma promessa de alcance de resultados através de escolhas cons-
cientes, feitas por sujeitos que detém o autoconhecimento e planejam
seus futuros. O foco ¢ o processo da busca, demarcado ao longo de todo
o Ensino Médio e estendido para toda a vida. Aqui cabe o retorno a ana-
lise de Dardot e Laval (2016) quando se referem a busca incessante pelo
gozo, na forma da constante busca pelo sucesso através dos processos.

(...) Projeto de Vida ndo ¢ chegar 14, mas uma experiéncia de au-
torrealizacdo! Sabe o que isso quer dizer? Em linhas gerais, o mais
importante € o processo na busca do querer ser ou na realizacao dos
seus sonhos! E o que vocé vive e experimenta sem medo, que vai
lhe trazer aprendizados e transformar sonho em realidade!

Para que vocé entenda melhor, imagine que vocé ¢ um alpinista
¢ seu sonho ¢ conseguir escalar o Monte Evereste (montanha de
maior altitude da Terra). Sabe o que lhe fara vibrar quando chegar
ao pico da montanha? Vo ser os desafios que vocé superou até
chegar 1a! As tantas coisas que aprendeu, em especial o que fez
para sobreviver as baixas temperaturas e as situagdes de perigo!
Ou seja, 0 quanto vocé confiou em si mesmo, na sua capacidade de
realizagdo! Isso, sem duvida, vai lhe fazer chorar quando lembrar.
(SAO PAULO, 2021b, p.347-348).

As habilidades socioemocionais passam, portanto, a ter um
peso maior que o conhecimento cientifico e a escola cabe a avaliacdo e
contabilizagdo destas.

Por tras da substitui¢do da qualificacdo pela competéncia estd em
jogo a substituicdo da validagdo do valor pessoal conferida pelo
Estado pela validag@o conferida por um “mercado do valor profis-
sional” mais flexivel e transparente. [...] ¢ preciso uma norma geral
que evidencie a competéncia e garanta uma métrica comum, fun-
¢do que ¢ cumprida justamente pela certificagdo escolar. (LAVAL,
2019, p. 79).

O desenvolvimento das habilidades ¢ orientado, ndo apenas na
disciplina PV, mas para todas as disciplinas e devem ser desenvolvidas
de forma intencional, através de atividades sequenciais, ativas, focadas
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e explicitas (SAFE) (SAO PAULO, 2022, p.11). O material de PV, de
fato propoe atividades sequenciais e focadas nas competéncias socioe-
mocionais, mas estas sdo reduzidas a afazeres mecanicos através da
metodologia “Mao na Massa”, onde questdes sdo propostas e exemplos
s30 descritos para que estudantes sigam o percurso das atividades; com
pouca ou nenhuma reflexdo em bases conceituais ou na realidade con-
creta dos (as) estudantes.

A inexisténcia de conceitualizagdo ainda se estabelece em ati-
vidades em que s@o abordadas questdes filosoficas, mas com simplifi-
cacdes ao nivel das experiéncias.

Quem sou eu? De onde eu venho? Para onde eu vou? Essas sdo
questdes que apelam para a continuagdo de uma historia que se
constroi ao longo do tempo, formada por passado, presente e futu-
ro. Isso acontece porque passado e futuro tendem a estar com vocg,
no presente! E é isso o que mais importa! (SAO PAULO, 2021a,
p. 244).

As competéncias socioemocionais ¢ os objetivos das atividades
ganham destaque pela necessidade imposta aos (as) estudantes de desen-
volverem o autoconhecimento, mas sem um “Norte” conceitual ou refe-
rencial das multiplas condi¢oes juvenis. Embora haja atividades compar-
tilhadas com outros (as) estudantes, o foco ¢ centralizar todas as reflexdes
no individuo, com vistas a um ganho individual. O sonho e o autoconheci-
mento sdo os significantes discursivos presentes na maioria das atividades
e com eles se monta uma rede de possibilidades individuais.

Outro ponto de destaque é o preenchimento da Avaliacao For-
mativa por Rubricas - atividade ao qual todos (as) estudantes devem
realizar bimestralmente na Secretaria Escolar Digital (SED). Esta con-
ta com questdes voltadas para as competéncias socioemocionais ¢ a
percepcao dos (as) estudantes quanto a evolugdo das mesmas em seus
cotidianos. Nesse sentido, a inten¢do aponta para o interesse em formar
um banco de dados mensuraveis, assim como no método Bigfive.

Por fim, vale destacar que o empreendedorismo se fez presente
no material em questdo, destacado, principalmente no caderno para a
3* série, que trabalha de forma mais especifica a questio do trabalho. A
principal forma de introduc¢do do tema foi através das historias de vida
(ficticias) de 06 estudantes que vivenciaram a disciplina PV no passado
e fizeram “boas escolhas quanto aos seus itinerarios formativos (SAO
PAULO, 2023). Empreender, segundo o material, esta ligado as mu-
dancas do mercado de trabalho e faz parte de uma concepgao de vida,
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de escolhas que visam suprir expectativas pessoais. O exemplo abaixo
sintetiza essa concepgao:

O jovem Caca ¢ um exemplo tipico de empreendedor que adora
inovagdo e esta sempre buscando solugdes para os problemas. Além
disso, foi-se o tempo em que as pessoas faziam carreira numa Uni-
ca empresa, pois agora, elas estdo sempre buscando aprender algo
novo e quando percebem que o seu trabalho atingiu as expectativas
que tinham no inicio da carreira, elas acabam optando por mudar
de emprego.

Vocé pode verificar isso ao conversar com alguém com menos de
30 anos que iniciou a carreira profissional ainda muito jovem. Nao
sera dificil perceber que, ao longo da sua vida, essa pessoa ja pas-
sou por mais de trés empregos (SAO PAULO, 2023, p. 317).

A concepgao de que € possivel ser empreendedor sem proprie-
dade, caracteriza um movimento de legitimar a forma precaria de traba-
lho dos despossuidos e avangar na explora¢do de sua mercadoria forga
de trabalho, sem deixar de existir uma pequena parcela de individuos
que realmente detém o capital e estdo aptos a retirar a mais-valia dos
sem-posses.

A substituicdo da defesa de que todos podem ser empresarios,
pela concepgao de que todos podem empreender, procura retirar
de questdo a necessidade da propriedade privada como indice de
comprovacao do sucesso profissional e pessoal, alargando as pos-
sibilidades de exploracdo e dominagdo do trabalho. A proprieda-
de privada, obviamente, ndo perde sua centralidade. No entanto, a
vontade e o esforgo individual ganham maior evidéncia e passam
a ser socialmente valorizados na medida em que se tornam marca-
dores sociais do sucesso (AMORIM; MODA; MEVIS, 2021, p. 6).

Os empreendedores desprovidos de propriedade, passam en-
tao, segundo esse discurso, em potenciais empreendedores de sucesso,
tendo como base de troca no mercado, a sua for¢a de trabalho e suas
habilidades conformadas pela l6gica empresarial. (AMORIM; MODA;
MEVIS, 2021).

4. Consideracoes finais

O texto buscou descrever a analise realizada sobre o material
Curriculo em A¢ao para a disciplina Projeto de Vida, relacionando-o ao
aporte tedrico que aborda o contexto histérico-social atual, pela pers-
pectiva dos interesses e transformagdes neoliberais. Embora o recorte
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realizado seja reduzido, constatou-se que ha uma potencialidade para a
conformacgao desses interesses através de uma racionalidade que se es-
tabelece pela introjecdo do autogerenciamento e autoresponsabilizag@o,
com vistas a desenvolver capital humano para um “sucesso” futuro. E
consideravel a possibilidade de formagdo subjetiva também da classe
docente, visto que o material destinado a eles (as) prescreve a integra-
¢do dos métodos ao cotidiano pedagdgico.

Embora careca de estudos mais amplos, o material utilizado
nas escolas publicas do estado de Sdo Paulo, segue um roteiro com ati-
vidades sequenciadas, com baixo grau de reflexividade e total auséncia
de criticidade quanto aos aspectos sociais ao qual se inserem os (as)
jovens paulistas. O que pdde ser observado ¢é a tentativa de um desen-
volvimento de competéncias e habilidades socioemocionais a partir de
uma postura que se pretende técnica e assimilativa, com auséncia de
momentos de sensibilizacdo que tragam as multiplas vivéncias possi-
veis dos (as) jovens quanto as relagoes familiares, de sociabilidade, de
trabalho etc.

Negar a pluralidade e as contradi¢des inerentes a esses gru-
pos pode ser caracterizado como uma negac¢do da condi¢do juvenil, tdo
necessaria a transi¢do para a maturidade (GROPPO, 2004). Mas, em-
bora exista essa possibilidade, expressa no material analisado, ha que
se considerar como os sujeitos (estudantes e professores) a receberdo e
se irdo (ou ndo) interioriza-la conforme o proposto. Para tanto, ha que
se estabelecer pesquisas que se debrucem sobre as concepgdes desses
agentes no desenvolvimento da disciplina no contexto escolar.
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INTERDISCIPLINARIDADE E ENSINO-
APRENDIZAGEM DO

PORTUGUES NA 9* CLASSE:

PERCURSO, CONCEITOS E PROPOSTAS!

Paciéncia Hifindaka?
1. Introduciao

O processo de ensino-aprendizagem ¢ sempre suportado por
uma determinada lingua, que funciona como lingua de discurso peda-
gogico. Por vezes, a referida lingua ¢é, ela propria, objecto de ensino.
Quando isso acontece, o processo de ensino-aprendizagem dessa lingua
deve procurar o aperfeigoamento das competéncias e habilidades no
exercicio da mesma, pois uma das valéncias do ensino da lingua, en-
quanto disciplina curricular, reside no facto de que a sua aprendizagem
contribui para a eficiente comunicacéo e para a aprendizagem de outras
disciplinas.

Em Angola, e em conformidade com o ponto 1, do artigo 16° da
Lei de Bases do Sistema de Educacgdo e Ensino (Lei n.° 17/16, de 7 de
Outubro), actualizada pela Lei n.° 32/20, de 12 de Agosto, o ensino nas
escolas ¢ ministrado em portugués. Isto significa que o ensino-aprendi-
zagem da Matematica, da Histdria, da Geografia, da Fisica, e de outras
disciplinas ¢ veiculado em portugués. A esta fungdo acresce o facto de
a disciplina de Lingua Portuguesa, em paralelo com outras disciplinas,
integrar os planos de estudo de quase todos os niveis.

Importa, assim, reflectir sobre praticas conducentes a um eficien-
te ensino-aprendizagem do Portugués, com que saird beneficiada, por
um lado, a capacidade de comunica¢do em portugués, por outro lado,
a assimilag@o das outras disciplinas. Convém, pois que essas praticas
sejam projectadas de diversas maneiras ¢ com diversos meios didac-
ticos. Consideramos a interdisciplinaridade como uma dessas praticas
eficazes, interessantes e inovadoras na aula de Portugués. Um dos cam-

1 Mantida a escrita na lingua original do autor: Lingua Portuguesa de Angola.

2 Mestre em Metodologia de Ensino de Linguas, op¢do de Metodologia de Ensino da Lingua
Portuguesa no Ensino Secundario, pelo Instituto Superior de Ciéncias da Educacdo de Luanda
(ISCED-Luanda), em cooperagdo com o Instituto de Educacdo da Universidade do Minho.
E-mail: paciencia.hifindaka@isced-huila.ed.ao
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pos de aplicagdo da interdisciplinaridade podera ser o do ensino-apren-
dizagem do Portugués em articulagdo com o ensino-aprendizagem da
Educac¢do Moral e Civica, doravante, EMC?.

2. Da disciplinaridade a interdisciplinaridade

Abordar sobre a interdisciplinaridade ¢, sem duvida, um grande
desafio, pois, trata-se de um assunto que, embora tenha ganho destaque
nos anos 70 do século passado, encara, ainda, grande resisténcia, susci-
ta varias interpretacdes e tem sido eficientemente abordado no ambito
tedrico, mas na pratica, a sua aplicacdo ¢ quase nula.

A ideia que hoje se tem de disciplina partiu da forma como o en-
sino era concebido pelos gregos, um tipo de ensino que prioriza a defe-
sa de saberes tidos como acabados e que podem ser adquiridos através
do término de um ciclo de formagdo. Na Grécia Antiga, o programa de
ensino grego denominado Enkuklios Paidéia perspectivava um ensino
circular, que levava o aluno a percorrer o conhecimento como um curso
que, no fim, devia ser terminado de modo perfeito.

A nogao de Enkuklios Paidéia ¢é transcrita na significagdo etimolo-
gica da palavra enciclopédia que significa ensino circular. Indica a
necessidade de obrigar os alunos a fazer uma volta vasta e completa

dos conhecimentos reunidos na unidade de uma forma harmoniosa
(GUSDOREF, 2006, p. 21).

Essa forma de unidade do conhecimento, comegaria a sofrer
mudancas nos séculos XVII e XVIII, surgindo, assim, o conceito de
disciplina como um objecto de estudo, com métodos e procedimentos
especificos (BERTI, 2007).

Com a evolugdo do conhecimento cientifico, o conceito de dis-
ciplina foi sofrendo mudanca, sendo, actualmente, considera “uma ma-
neira de organizar e delimitar um territorio de trabalho, de concentrar a
pesquisa e as experiéncias dentro de um determinado angulo de visdo”,
passando, cada disciplina, a oferecer uma imagem particular da rea-
lidade, conforme o seu objectivo (SANTOME, 1998, p. 55). A ideia
de disciplinaridade configura-se como a de estudo individualizado do
contetido de uma disciplina curricular, ou seja, o processo de ensino-
-aprendizagem da-se sem inter-relacdo de disciplinas.

3 O presente trabalho resulta de investigagdes feitas no ambito da unidade curricular de Estagio
Profissional Supervisionado de Licenciatura, no Instituto Superior de Ciéncias de Educagio
da Huila (ISCED-Huila), na Secc¢@o de Ensino e Investigagdo do Portugués, pertencente ao
Departamento de Linguas e Ciéncias Humanas.
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Disciplina é, assim, vista como a organizagao categoérica de di-
versas areas do conhecimento nos curriculos escolares, correspondendo
ao conjunto de conhecimentos que se professam em cada uma das ca-
deiras ou matérias nos estabelecimentos de ensino. Nesta perspectiva,
cabe ao aluno o esforco individual de reconstruir os saberes de cada
disciplina num todo, ou seja, apds ter tido acesso ao saber fragmentado,
deve empreender o esfor¢o de reorganiza-lo, estabelecendo as relagdes
entre as diversas disciplinas, o que na verdade ndo ¢ tarefa facil para
quem aprendeu a ver e pensar os conteudos em partes.

J& a partir dos anos 70 do século XX, varios autores comegaram
a pensar numa nova forma de organizar as disciplinas, tendo como ins-
piracdo a unidade do conhecimento grego, mas sem o caracter circular.
A evolug@o humana mostrou que as areas do conhecimento ndo deviam
ser consideradas marcos isolados, mas partes integrantes e igualmente
importantes de um todo. Assim, embora se pense que a crescente dis-
ciplinaridade tenha, completamente, substituido essa tendéncia unifica-
dora, é preciso reconhecer que ¢é nela onde se funda o apelo a interdisci-
plinaridade, a nova ideia de articulagdo, de interac¢@o, de dialogo entre
as disciplinas (SANTOME, 1998; SANTOS, 2020).

Nesta perspectiva, muitos autores, a partir do final do século XX,
tém reprovado o caracter meramente disciplinar do ensino-aprendiza-
gem, pois acreditam que o conceito de disciplina é fundamentalmente
fragmentado e corresponde a um plano de ensino estruturado que se
concebe de forma linear. Cada disciplina € pensada de acordo com as
fungdes singulares que desempenha no curriculo. Todas as operacdes
que lhe dizem respeito sdo previamente indicadas, antecipando resulta-
dos e evitando erros, ndo havendo articulagdo entre as disciplinas.

Pombo (2006, p. 2) da conta que uma das manifestacdes mais
caracteristicas desta condigdo fragmentada do saber “é o fendmeno da
institucionaliza¢do generalizada da actividade cientifica, sendo consi-
derada a ciéncia hoje uma enorme organizacao dividida em diferentes
comunidades cientificas, cada uma, no seu territorio”.

Morin (2000, p. 45) considera que o caracter disciplinar do en-
sino formal dificulta a aprendizagem do aluno, “pois ndo estimula a
capacidade de resolver problemas e estabelecer conexdes entre factos,
conceitos, nem de pensar sobre o que esta sendo estudado como um
todo”. Ainda segundo o mesmo autor, fragmentar os saberes impede
que o aluno encare as disciplinas como parte de um todo, o curriculo.
Ainda essa na linha de ideias, Fortes (2012, p. 4) refere que a forma
isolada como as disciplinas sdo trabalhadas “impede a contextualiza-
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¢ao dos saberes, pois essa maneira de fragmentar os conhecimentos, de
compartimenta-los, causa a incapacidade de compreendé-los contex-
tualizada e globalmente”.

E dessa constatagdo, a de um ensino fragmentado, que surge a
necessidade de pensar-se na articula¢@o entre as disciplinas, visto que é
conveniente que a escola rompa com essa fragmentagdo e promova cor-
relacdes entre as disciplinas, oferecendo aos alunos um ensino que desen-
volva a cooperagdo em detrimento da competigdo, o debate livre de ideias
e ndo a reproducdo sem raciocinio dos contetudos estudados, a reflexdo, a
cultura da discussdo e da argumentacdo. Estes aspectos t€ém o privilégio
de serem, também, experimentados e explorados na interdisciplinaridade.

3. Interdisciplinaridade

Um conceito tdo polissémico, como ¢ a interdisciplinaridade,
abre, como ¢ normal, espaco para muitas abordagens que, dependendo
das perspectivas e do angulo em que sdo projectadas, terdo sentidos
diferentes. Por isso mesmo, encontrar uma defini¢do estavel e acabada
para o termo interdisciplinaridade afigura-se uma tarefa espinhosa, ndo
s0 por ser dificil de o conseguir, mas, sobretudo, porque se corre o risco
de se cair na irrisdo, pois as defini¢des deverdo variar e depender do
ponto de vista e da vivéncia ou da experiéncia educacional de cada um.
Assim, € possivel afirmar que ndo existe uma defini¢do tnica para o
conceito de interdisciplinaridade e nem ¢ conveniente que exista, pois
cada pratica ou mesmo actividade interdisciplinar merecera uma defi-
nicdo especifica.

Contudo, e conforme Pombo (2008, p. 15), “a par de todas as
diferencas e disparidades, a interdisciplinaridade ¢ uma palavra que
persiste, resiste, reaparece. O que significa que nela e por ela algo de
importante se procura pensar’.

Importa, no entanto, fugir aos excessos decorrentes da utilizagao
dessa palavra e da ideia, muito ingénua, de que a simples confrontacao
de disciplinas cria, por si sO, € automaticamente, uma perspectiva inter-
disciplinar.

3.1. Interdisciplinaridade: conceitos e valor

Apesar de nao existir uma defini¢ao unica para interdisciplinarida-
de, e mesmo que isso impega generalizagdes para a concepgao da mesma,
ocorre, no entanto, que ha concordancia, por parte dos autores que abor-
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dam sobre a tematica, com a ideia de que a interdisciplinaridade se assenta
na interacgdo de distintas disciplinas. Por isso, de modo muito geral, de-
fine-se a interdisciplinaridade como “a interac¢do e/ou envolvimento de
duas ou mais disciplinas no mesmo projecto educacional, com uma coor-
denacdo e articulagdo metodologicas” (OLIVEIRA et al, 2000, p. 240).

Gusdorf, citado por Pombo (2006, p. 2), considera que o “prefi-
X0 ‘inter’ ndo indica apenas uma pluralidade, uma justaposi¢do; evoca
também um espaco comum, um factor de coesdo entre saberes diferen-
tes”. E nesta perspectiva que Berti (2007, pp. 26-27), baseando-se nos
estudos de Zabala, concebe a interdisciplinaridade como a “interac¢ao
de duas ou mais disciplinas, que pode ir desde a simples comunicagao
de ideias até a integracdo reciproca dos conteudos fundamentais e da
teoria do conhecimento, da metodologia e dos dados de pesquisa”.

Uma perspectiva mais alargada ¢ de Resweber citado por (POM-
BO, 1994, p. 3), para quem,

A interdisciplinaridade vai mais além que a simples analise e con-
frontacéo das conclusdes, pois procura a elaboracdo de uma sintese
anivel de métodos, leis e aplicagdes, porque preconiza um regresso
ao fundamento da disciplina, porque revela de que modo a identi-
dade do objecto de estudo se complexifica através dos diferentes
métodos das varias disciplinas e explicita a sua problematicidade e
mutua relatividade.

Dos conceitos apresentados, pode-se perceber que a interdisci-
plinaridade ndo dilui as disciplinas. Nao se trata de eliminar as disci-
plinas e fazer surgir outras novas, ja que qualquer pretensdo de ensino-
-aprendizagem interdisciplinar deve incluir o valor de cada disciplina.
Isto é, a interdisciplinaridade nao abdica do conhecimento individuali-
zado de cada disciplina. Dai parte-se, a seguir, para a reflexdo sobre a
(s) possibilidade (s) de articulacdo de contetdos e de métodos.

Sobre o caracter ndo diluidor das disciplinas, importa reter as
ideias de Fortes e de Laranjeira, nos seguintes moldes:

O primeiro autor d4 conta de que na pratica da interdisciplina-
ridade a perspectiva ndo ¢ a da eliminagdo das disciplinas. Na verda-
de, trata-se, de torna-las comunicativas entre si, de modo a concebé-las
como processos historicos e culturais (FORTES, 2012). J& o segundo
autor, numa abordagem mais alargada, chama atencdo para a necessi-
dade de um trabalho complexo sobre todos os aspectos que envolvem a
realidade das disciplinas em causa, nos seguintes termos:
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A interdisciplinaridade néo dilui as disciplinas, ao contrario, man-
tém sua individualidade. Integra as disciplinas a partir da com-
preensdo das multiplas causas ou factores que intervém sobre a
realidade e trabalha todas as linguagens necessarias para a constru-
¢do de conhecimentos, comunicacgao e negociacdo de significados
e registo sistematico dos resultados (LARANJEIRA, 1998, p. 89).

Pensar de forma interdisciplinar ¢ muito mais que a simples in-
tegracdo de conteidos. Pressupde abertura a novos horizontes, vontade
de sair da zona de conforto e aventurar-se para considerar outras pers-
pectivas, outras formas de conhecimento. Requer encontrar formas mais
alargadas de pensar e de encaminhar o processo de ensino-aprendizagem,
pois, se € inquestiondvel que a humanidade, e tudo a ela inerente, estd em
evolucdo e que as supostas verdades absolutas sdo a todo tempo contra-
postas, seria logico ponderarmos que a educacdo, e com ela a interdisci-
plinaridade, deve acompanhar essa evolucao.

E nessa perspectiva de mobilidade que é possivel assinalar a exis-
téncia de novas formas de cruzamento interdisciplinar, sobre as quais,
Pombo (2008, pp. 26-28) refere-se a existéncia de 5 praticas interdisci-
plinares, nomeadamente: (i) de importacdo, (ii) de cruzamento, (iii) de
convergéncia, (iv) de descentragdo e de (v) comprometimento.

Praticas de importagdo sdao desenvolvidas nos limites das disci-
plinas especializadas e no reconhecimento da necessidade de transcen-
der as suas fronteiras. Neste tipo de praticas, uma determinada disciplina
associa o trabalho, as metodologias, as linguagens... ja provadas noutra
disciplina. Existindo uma direccdo centripeta.

Praticas de cruzamento, diferentes da anterior, nao terdo uma dis-
ciplina central. Existird uma direc¢do centrifuga, no sentido em que cada
disciplina estara a disponibilidade de cada uma das outras disciplinas en-
volvidas, deixando-se cruzar ¢ contaminar.

Praticas de convergéncia sdo caracterizadas pela existéncia de
um terreno comum entre as disciplinas. Este tipo de interdisciplinarida-
de tem sido muito utilizado em objectos dotados de uma certa unidade:
por exemplo, se tivermos que estudar os minérios existentes em certo
territorio, teremos de associar esse estudo a disciplina de Minas e a de
Geologia.

Praticas de descentragdo, relativas a problemas impossiveis de
reduzir as disciplinas tradicionais. Problemas como o aquecimento global
sdo impossiveis de serem reduzidos apenas a uma abordagem. Implicara
abordagens de varios especialistas de disciplinas diferentes. Trata-se de
uma interdisciplinaridade descentrada, por ndo haver uma disciplina que
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constitua o ponto de partida. H4 um policentrismo de disciplinas envol-
vidas.

E, finalmente, prdticas de comprometimento, aquelas que dizem
respeito a questdes vastas demais, problemas que tém resistido ao longo
dos séculos a todos os esforgos, mas que requerem solug¢des urgentes.
Questdes como a origem da vida, a existéncia e/ou nao existéncia de
vida noutros planetas, etc. Essas questoes t€ém, ao longo dos anos, divi-
dido especialistas e, talvez, esteja na interdisciplinaridade um possivel
avango na resolugdo das mesmas.

Qualquer que seja a pratica a usar, a interdisciplinaridade devera
sempre ter em conta o cruzamento de varios pontos de vista ou, entdo,
o alargamento de um determinado. A par disso, ha o facto de que todo
e qualquer conhecimento mantém contacto, mesmo que infimo, com
outros, ou, como diz Laranjeira, “o conceito de interdisciplinaridade
fica mais claro quando se considera o facto trivial de que todo o conhe-
cimento mantém um didlogo permanente com os outros conhecimentos,
que pode ser de questionamento, de confirmagdo, de complementagéo,
de negagdo, de ampliacdo, etc.” (LARANIJEIRA, 1998, p. 88). Compre-
ende-se, assim, que pautar por uma posi¢do interdisciplinar significa,
antes de tudo, ser-se flexivel, de maneira a considerar um enquadra-
mento de contetidos de varias disciplinas no ensino-aprendizagem de
uma outra.

Concebemos as préticas interdisciplinares como estando assentes
sobre o eclectismo com que se concebe o ensino. Isto €, o conhecimento
que se pretende levar ao alcance do aluno deve advir de diversas areas do
saber, onde nenhuma ¢ mais ou menos importante que outras, ja que, da
totalidade do referido conhecimento, estara assente o nivel de cultura, de
abstracgdo, de crescimento integro do aluno. Dito de outra forma, ensinar
e aprender os contetidos programaticos unicamente de Matematica, de
Portugués, de Historia... ¢ importante, todavia, sera muito mais impor-
tante e produtivo se esses contetidos forem vistos, ndo como pontos iso-
lados e incontaminaveis do curriculo (Matematica ¢ Matematica e apenas
Matematica, etc.), mas, como disciplinas que devem contribuir para o
alcance do conhecimento mais geral por parte do aluno.

3.2. Interdisciplinaridade e ensino-aprendizagem da Lingua
Portuguesa

O processo de ensino-aprendizagem pode ser compreendido
como a relagdo reciproca entre ensinar-aprender no vaivém de conheci-
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mentos entre professor-aluno, baseada no papel orientador do professor
e nas actividades dos alunos (adaptado de LIBANEO, 1994, p. 90).
Nao deve ser um processo mecanico, isto é, uma simples transmissao
do professor para o aluno. O ensino devera estimular, incentivar, diri-
gir, impulsionar a aprendizagem que, a principio, ¢ mais voltada para
o aluno, embora seja ja consensual que professor e aluno aprendem
mutuamente.

A Lingua Portuguesa em Angola, a par de outras disciplinas, ¢
parte integrante e quase permanente do curriculo dos alunos, razao pela
qual, integra os planos de estudo de quase todos os niveis. Este facto ¢
suportado pelas varios estatutos e fun¢des que desempenha, mormente,
(1) lingua oficial; (i1) lingua de discurso pedagogico; (iii) lingua de so-
cializacdo; (iv) lingua de aquisi¢cdo do conhecimento cientifico..., pelo
que, importa reflectir sobre praticas metodologicas que melhor facili-
tem a sua aprendizagem.

Elegemos a interdisciplinaridade como uma das praticas possi-
veis de ensinar e aprender a referida lingua. Ja referimos que as prati-
cas interdisciplinares actualmente sdo baseadas no eclectismo com que
se concebe o ensino. Por isso, € sobre o Portugués se deixar articular,
contaminar, envolver com conteudos, métodos... de outras disciplinas
que se trata, j& que, hoje mais do que nunca, a visdo partitiva e mera-
mente disciplinar do ensino-aprendizagem tem sido preterida ao ensi-
no-aprendizagem assente nas relacdes mutuas de contetidos, métodos,
tematicas... das disciplinas curriculares, propondo-se, assim, um tipo de
ensino reflectindo e reflectido na realidade especifica dos alunos e na
necessidade de se encarar o ensino-aprendizagem como um todo.

Nessa linha de ideias, Silva & Pinto (2009, pp. 4-5) abordando
a transversalidade que o ensino-aprendizagem do Portugués pode ter,
afirmam que “os temas transversais (ética, pluralidade cultural, meio
ambiente, satde, orienta¢do sexual, trabalho e consumo) responderiam
em parte a uma nova proposta de reorganizacdo dos conhecimentos,
mediante necessidades e interesses da actualidade”.

Abragando esta perspectiva, vemos na disciplina de Lingua Por-
tuguesa uma posicao distinta na pratica da interdisciplinaridade. H4 um
vasto leque de contetidos inerentes a outras disciplinas que podem ser
usados, de forma eficiente, para o ensino-aprendizagem da referida dis-
ciplina. Ou seja, a Lingua Portuguesa pode estabelecer relagdes privile-
giadas com temas transversais e proporcionar ao aluno conhecimentos
linguisticos, discursivos e pragmaticos, enquanto o apetrecha, também,
com conhecimento de outra natureza, de modo que, todos esses conhe-
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cimentos o capacitem para expor os seus pontos de vista sobre diferen-
tes tematicas, para ler e compreender textos e mundos.

No cenario didactico-pedagogico de Angola, a Lingua Portugue-
sa ¢ uma disciplina privilegiada, pois ha uma dualidade de fungdes,
incontornaveis, a ela inerentes, nomeadamente, lingua de discurso pe-
dagodgico e disciplina curricular. A importancia da primeira fungéo resi-
de no facto de que, por exemplo, para ensinar Historia, ha que falar de
Histodria, mas fazé-lo em portugués. Ja a segunda fun¢do ¢ igualmente
importante, pois o Portugués integra os planos de estudo de quase todos
os ciclos e, por isso, enquanto disciplina curricular, para ensinar Portu-
gués, pode falar-se de Historia, de Biologia, de Moral, de Geografia, de
Arte, de tudo.

Infelizmente, isto ndo vem acontecendo. Estas grandes potenciali-
dades da disciplina de Portugués, aliadas ao seu estatuto de lingua
oficial, em pouco ou nada s3o exploradas, aproveitadas, ou direc-
cionadas para o enriquecimento do conhecimento geral do aluno,
dentro e fora dos contetidos do curriculo escolar. Verificamos, ape-
nas, que o ensino do portugués esta direccionado para a lingua e
sobre a lingua (CABRAL, 2002, pp. 6-7).

E no pensamento sobre as possibilidades de se ensinar Portu-
gués no contexto angolano que assenta os fundamentos da interdisci-
plinaridade a propor os quais, seguindo a perspectiva de Pombo (2008)
referida na sec¢@o anterior, serdo de importagdo, ja que a disciplina de
Lingua Portuguesa associara aos seus conteudos e métodos, alguns con-
teudos programaticos, metodologias, linguagens... de EMC.

4. Uma proposta possivel de actividades

A proposta de actividades interdisciplinares que se segue funcio-
na como instrumento de ensino-aprendizagem, aproveitando o conhe-
cimento, pelos alunos, da disciplina de EMC. Para isto, usamos os con-
teudos programaticos que o Ministério da Educag@o, através do INIDE
(Instituto Nacional de Investigacdo e Desenvolvimento em Educagéo),
elegeu como essenciais para o ensino-aprendizagem da mesma discipli-
na na 9° classe, para com estes, ensinar também Portugués.

O modo de apresentag@o dessas actividades esta assente na ideia
de sequéncia diddctica, optando pelo modelo de ficha didactica?, com a

4 As fichas didacticas sdo um elemento importante no processo de ensino-aprendizagem, pois
ajudam o professor a planificar e a executar, de forma eficaz, aquilo que planificou, acabando,
em muitos casos ¢ quando bem usado, por alcangar através delas os seus objectivos.
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qual integramos um texto de EMC e, a partir deste, procura-se propiciar
que, enquanto os alunos se deleitam com o conteudo e riqueza textual,
abstraem aspectos de gramatica, de linguistica, de comunicacio... no
texto, pois, enquanto se tornam ricos a nivel do conhecimento de outras
disciplinas, crescem também no dominio linguistico ¢ comunicativo.

A proposta de ficha didactica que apresentamos prevé activida-
des de pré-leitura, leitura e pos-leitura — e suas respectivas actividades
— ¢ pretende interrelacionar contetidos e conhecimentos da disciplina
de EMC para se ensinar Portugués, partindo da ideia de que os alunos
aprendem melhor se o ensino for feito a partir do que eles sabem, ou
através daquilo com o que contactam.

FICHA DIDACTICA

« CONTEUDO":

2* unidade tematica de EMC: Amizade, didlogo, coesdo e diversidade.
Subtema: Nao a discriminag@o, sim a tolerancia.

Estudo do video-clip da musica “Como eles” de JEPES.

Conteudo de Portugués: Ortografia (emprego de porque, por que, por
qué e porqueé).

« ACTIVIDADES DE PRE-LEITURA (mobilizando conhecimentos pré-
vios)
1. Faga uma breve busca na internet sobre os termos discriminacdo e
tolerancia e, a seguir, resuma as informagdes obtidas.
2. Troque impressdes com o0s teus colegas (em pares ou em grupo de
quatro).
3. De forma resumida, em grupo, complete as seguintes alineas e parti-
lhe-as com a turma:
a) A discriminacgdo consiste em
b) Sou tolerante quando
¢) A discriminag¢do faz mal tanto a vitima, quanto ao
4. Em sua opinido, de que formas ¢ que a discriminacdo se faz sentir
na escola?
5. Imagine-se na pele de um aluno discriminado. Escreva um SMS, em
nao mais de 100 caracteres, onde exponha os males que a discriminagao
lhe causa.

5 Os contetidos de EMC e de Lingua Portuguesa foram seleccionados, conforme os respectivos
programas, elaborados e aprovados pelo Ministério da Educagdo, através do INIDE.
6 Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=FjQ-S2gGxgE.
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* ACTIVIDADES DE LEITURA

1* visualizagdo do video’ (trabalhando a metacognigao)

6. Liste as ideias principais que abstraiu da visualizagdo do video.
7. Troque impressdes com 0s seus colegas e com a turma.

8. Com base nas c« o X ) esquema abaixo:

2% visualizag@o do video (aprofundando percepgdes)

9. Volte a visualizar o video, agora com o audio, e certifique se as suas
percepgdes iniciais sdo confirmadas ou infirmadas, circulando o emoji
que traduz o grau de relag@o.

Muita Suficiente Pouca Nenhuma

wl %0 L JEI 2N Q] all e

10. Atente as etiquetas abaixo e associe-as com expressdes da misica
Solidao

Violéncia

Bulling

Diferenca

Auto-negacao

Ideia de suicidio

A N AW -

11. Elabore um comentario escrito, no intervalo de 10 — 15 linhas, sobre
uma das frases abaixo.

a) A discriminagdo ¢ arma dos intolerantes.

b) A diferenca ¢ a coisa mais bela na natureza.

¢) Sou especial, porque sou diferente.

11. Consulte o bloco gramatical do teu manual de Lingua Portuguesa,
pag. 209, e leia o contetido sobre o emprego de por que, por qué ¢
porqué.

a Partilhe e discuta as suas percepgdes com os colegas.

7 Esta visualizagdo do video sera feita sem som, com o propodsito de levar os alunos a
comentarem o enredo do video, sem serem influenciados pela letra da musica. Desta forma,
cada aluno faz do video a sua interpretagdo pessoal.
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b) Complete os espagos com as formas por que, por qué e por-

qué.
* Nao percebo o da tua intolerancia.
. me olhas com indiferen¢a?
* A diferenca ndo é bem aceite ?
« E intolerante ndo sabe o valor da diferenca.
¢) Crie outras frases, mais complexas, em que utilize essas for-
mas.

13. Retire 4 substantivos da musica relacionados com a discriminagao
e com a tolerancia e, a seguir, forme adjectivos e verbos com esses
substantivos.

1
2
3
4

* ACTIVIDADES DE POS-LEITURA (consolidando conhecimentos)
14. Conhece o musico JEPE? Faca uma pesquisa e redija uma mini-
-biografia sobre ele (consulte modelos dessa tipologia textual para se
inspirar).

15. Faga uma busca por outras musicas do mesmo autor e, em grupo,
ensaie uma para apresentar na proxima aula.

16. Recupere as frases sobre as quais comentou na actividade 12 e, a
semelhanga delas, elabore um cartaz contra a discriminacdo ¢ a favor
da tolerancia. Para tal, trabalhe em grupo e use lapis, papel, cartolina,
lapis de cor e outros materiais que achar pertinentes.

5. Consideracgoes finais

A interdisciplinaridade é possivel, ndo ¢ simples, nem ¢é facil,
principalmente no contexto angolano, onde os documentos orientado-
res da educacdo formal ndo se referem a ela de forma directa. O recurso
a praticas interdisciplinares dependera do esfor¢o individualizado do
professor que devera ser movido pela vontade de fazer melhor, as ve-
Zes sem apoio e sem recompensa, sendo a satisfagdo de saber que seus
alunos alargam horizontes, aprendem melhor e sdo mais integros, se
o conhecimento ndo for fragmentado. Com a proposta interdisciplinar
apresentada ndo pretendemos prescrever formas de ensino-aprendiza-
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gem de portugués, muito menos, através dela, arrogar-nos ao papel de
descobridores de caminhos tidos como certos. Simplesmente, preten-
demos introduzir uma reflexdo sobre a possibilidade de se ensinar Por-
tugués, através de outras metodologias, adoptando ¢ assumindo outras
perspectivas, estando cientes de que, o contexto angolano ¢ complexo
e que a opgao de trabalho feita, se utilizada por outros professores sera,
perfeitamente, trabalhada doutras maneiras, conforme os contextos e os
ideais de educacdo defendidos.
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PRIVATIZACAO E NOVO ENSINO MEDIO

Vanessa Ferreira da Silveira!
Débora Cristina Goulart?

1. As Reformas Neoliberais na Educacio

A dindmica da implementagdo das reformas neoliberais esta as-
sentada na utilizagdo de consensos genéricos sobre mudangas necessa-
rias apontando para a no¢ao de melhorias, aprimoramentos. Para Laval
(2004) as reformas carregam a ideia de progresso, de inovagdo e mo-
dernizagdo, e que, por isso, ndo ¢ dificil convencer a opinido publica e a
comunidade escolar, que uma reforma ¢ necessaria e positiva. De fato,
todos concordam que a escola publica no Brasil tem sérios desafios e
precisa ser repensada. A partir dessa no¢do vaga, sdo construidas ava-
liagdes quantitativas sobre indices, também genéricos, que reforcam a
urgéncia da a¢do governamental para a implementacao de politicas. Os
indicativos que apontam a qualidade do ensino estdo baseados em um
sistema de avaliacdes externas padronizadas em grande escala global,
que funcionam como mecanismo de controle de produtividade e efi-
cacia, a partir de métodos e indices internacionais, que, portanto, nao
apreendem a realidade local, mas que podem apontar falhas e culpados
pelo fracasso escolar.

Vale ressaltar que as avaliagdes se tornaram um mercado lucra-
tivo para as empresas do ramo, € nao sdo apenas os estudantes que sdo
avaliados, todos os setores da educacdo passam pelo “accountable” se-
gundo objetivos econdmicos e globais.

A partir da producado de dados as Think Tanks, grupos de pes-
quisadores organizados pelo empresariado que promovem pesquisas €
fornecem dados, atuam na proposicao de politicas publicas para deter-
minado setor.

Um dos apontamentos recorrentes tem sido a respeito dos con-
teudos escolares, em que buscam demonstrar que as disciplinas tradi-
cionais do conhecimento geral sdo excessivas e desinteressantes para o

1 Graduada em Ciéncias Sociais. Mestranda do Programa de Pos-graduagdo em Educacdo da
Universidade Federal de Sao Paulo (UNIFESP/Guarulhos); Grupo de Estudo ¢ Pesquisa em
Politica Educacional e Gestao Escolar (GEPPEGE). E-mail: vfsilveira@unifesp.br

2 Doutora em Ciéncias Sociais. Professora do departamento de Ciéncias Sociais e do Progra-
ma de Pos-Graduagdo em Educac@o da Universidade Federal de Sdo Paulo (Unifesp). Grupo
de Estudo e Pesquisa em Politica Educacional e Gestao Escolar (GEPPEGE). E-mail: debora.
goulart@unifesp.br
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jovem e para o mercado de trabalho e, portanto, devem ser substituidas
por um conhecimento diversificado e descentralizado. No entanto, o que
observamos ¢ um estimulo ao autogerenciamento da trajetoria do estu-
dante a partir das concepgdes de “projeto de vida”, “protagonismo” e
0s proprios itinerarios, que o leva a trilhar um caminho individualizado,
pautado na sua escolha e, portanto, de sua responsabilidade sobre o su-
ces—so ou o fracasso escolar e, posteriormente, sua adequacao ao merca-
do de trabalho e ingresso no ensino superior, afirma Goulart (2021)

Alegam que a descentralizagdo deve valorizar as diferencas ao
promover as governangas locais, mas trata-se de “um processo que nas
duas ultimas décadas, com a privatizagdo em sentido amplo, re-
define as fronteiras entre publico e privado (...) de forma que as
acOes parecam descentralizadas e haja maior permeabilidade do ca-
pital nos programas governamentais” (GOULART, ALENCAR, 2021,
p. 344) além de se tornar uma ferramenta do mercado local, que pode
direcionar a formagao da forga de trabalho segundo seus interesses eco-
ndmicos especificos.

As reformas neoliberais recentes no Brasil, a Reforma Trabalhis-
ta, a Reforma da Previdéncia e a Reforma do Ensino Médio, fazem par-
te de uma agenda internacional de mudangas econdomicas demandadas
pelo capital global.

No que diz respeito a reforma educacional, é consenso que a
escola passa por uma longa crise, acerca de sua fungo social e de seus
métodos, mas na ideologia neoliberal, essa crise se estabelece como di-
namica constante, alimentando repetidamente as reformas que buscam
adaptar a escola as transformagdes recorrentes do capitalismo em crise.

Para os neoliberais a educag@o ¢ um bem privado, cujos recursos
devem ser capitalizados pelos individuos, mas seus beneficios serdo de
toda a sociedade e suas despesas devem ser rentaveis, seja para a fami-
lia, seja para as empresas que irdo usufruir dessa produgdo de “capital
humano” (LAVAL, 2004), por isso, ¢ do interesse do empresariado a
descentralizacdo e privatiza¢do da educacdo, para a padronizacdo dos
seus métodos e seus contetidos, que visam a competitividade na econo-
mia global por meio do aumento da produtividade da forga de trabalho,
reduzida em termos numéricos, o que exige menos escola para muitos
e mais escola para poucos.

Para Laval, uma escola publica que garanta o acesso a cultura es-
crita, letrada, cientifica e técnica, ¢ dificultada pelos ataques aos servigos
publicos em defesa da diminui¢do das despesas privadas, além da des-
valorizac¢ao do aprendizado em detrimento do desejo de consumo, onde
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“conhecimento e bens de servigo parecem se confundir” (2004, p. X VIII).
No entanto, Laval afirma ainda que estamos diante de uma transformagao
da institui¢do escolar que segue 3 tendéncias: a desinstitucionalizagdo,
desvalorizacao e desintegracdo. A desinstitucionaliza¢do, que torna a es-
cola cada vez mais como uma empresa que presta servigos e, portanto,
deve seguir principios de gerenciamento, que garantam resultados. A des-
valorizagdo, que coloca em xeque os fundamentos e finalidades da escola
substituindo pela eficacia produtiva na formacao profissional. E a desin-
tegracdo, que retira a autonomia da escola e coloca no lugar uma logica
de mercado, de consumo e de escolha pessoal.

Esse novo modelo de escola, além de transformar a instituigao
em algo cada vez mais parecido com uma empresa, também pretende
criar um novo Homem. Trata-se de um trabalhador flexivel, adaptavel
as incertezas, preparado para um mercado competitivo e com direitos
cada vez mais restritos, que saiba utilizar as novas tecnologias e esteja
pronto para absorver as inovagdes na produgdo. Orientados pelo capi-
tal humano, as competéncias orientam os individuos a se inserirem no
mercado sem a garantia de um emprego estavel. Para isso, nada mais
interessante do que a presenca dos proprios empregadores na formula-
¢do e na gestdo dessas mudancas, ou seja, nas reformas educacionais.

Trata-se de uma concepgdo de educacdo que visa formar um tra-
balhador polivalente, que esteja disposto a se formar ao longo da vida,
se adaptar, se reciclar e se reinventar, sempre com um linguajar positivo
de resiliéncia, de “aprender a aprender”, transferindo para o individuo
a responsabilidade por aprender e crescer pessoalmente enquanto os
professores passam a ser meros mediadores do trajeto isolado de cada
individuo.

Com a quebra da relagdo entre diploma e emprego as competén-
cias socioemocionais surgem como requisito para o trabalhador, ndo
para a empregabilidade, pois essa ndo serd mais garantia, mas para o
empreendedorismo, que s6 dependera do trabalhador e da educacao que
o permita desenvolver tais competéncias e disponibiliza-las no mercado
(GOULART; ALENCAR, 2021)

A pedagogia por competéncias, baseada no “aprender a apren—-
der” esvazia os conteudos e substitui os conhecimentos pela atitude de
aprender, um saber pratico e util voltado para a agdo. E esta pedagogia que
orienta a escola, guiada pelo critério da empregabilidade, individualizado,
separado de categorias e fun—¢des, sem certificagdo ou avaliagdo, mas jul-
gada apenas pelo empregador. Assim, ¢ o mercado quem estabelece o valor
profissional do trabalhador.
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A escola sempre teve como uma de suas fun¢des a formagao para
o mundo do trabalho, mas também se dedicava a transmissao dos sabe-
res historicamente construidos, assim como uma formacéo de sua cida-
dania. A concep¢do ndo deixou de ser utilitarista, seja pela necessidade
de formar for¢a de trabalho para a industria, bem como consumidores
do que era produzido, os interesses do mercado sempre influenciaram
na formagao da classe trabalhadora.

Mas a escola hoje ¢ acusada de preparar mal para a vida profis-
sional e ndo dialogar com as necessidades do mercado e, por isso, 0s
altos indices de desemprego dos jovens, sendo visto como solugdo, a
parceria da escola com as empresas.

Ja a profissionaliza¢do que vem sendo aplicada nesse momento
¢ de uma outra ordem, ¢ mais comportamental do que técnica. Nao se
trata de oferecer cursos profissionais ou tecnoldgicos, mas introduzir
uma logica empresarial em todos os niveis de ensino. Trata-se de uma
adaptac@o ao mercado de trabalho, mas ndo mais no ensino de um ofi-
cio, mas das regras de flexibilizagdo ¢ instabilidade do mundo do tra-
balho que tem estado cada dia mais dindmico e imprevisivel. reformas,
entdo, foram ocorrendo orientadas cada vez mais pela competitividade,
passando a exigir padrdes de produtividade das escolas, na formagdo
da forga de trabalho mais qualificada, sem aumentar as despesas publi-
cas, ou seja, produzindo mais resultados com menos recursos, sob uma
logica de gerencialismo, que deve aumentar produtividade e diminuir
custos, de modo que seus investimentos sejam rentaveis.

Conforme o acesso a educacdo publica, em termos quantitativos
foi sendo solucionado, entrou em pauta a qualidade do ensino e com o
avanco do neoliberalismo a ideia de qualidade esta diretamente ligada
a eficiéncia do mercado e o gerenciamento privado logo seria apontado
como solugdo.

A competicdo ¢ vista como uma ac¢do propulsora das boas prati-
cas educativas, capaz de extrair os melhores desempenhos das compe-
téncias adquiridas. Seria util, no mercado entre escolas e internamente
as escolas, fazendo da educacdo um investimento.

Nos EUA, Ronald Reagan, em sua campanha de 1980, prometia
a desregulamentacdo da educagdo publica (LAVAL, 2004, p. 91), dando
as familias maior poder de escolha e colocando os estabelecimentos em
competicdo. Em 1983, ele cria os vouchers, um sistema de créditos, que
permite as familias escolherem escolas privadas credenciadas de sua
preferéncia, a serem pagas pelo Estado, e podendo ser complementadas
pelos pais, caso optem por escolas mais caras. Esse mesmo modelo foi
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implementado antes no Chile de Pinochet, ambos inspirados nas ideias
do economista liberal Milton Friedman. O modelo comprovadamente
ocasionou uma forte segregagdo social e maior abandono das escolas
publicas. Na Fran¢a, no mesmo periodo, o modelo “think tank”, que
oferece consultoria e assessoria as politicas ptblicas na logica do mer-
cado, trouxeram para a educacdo a ideia da diversidade de ofertas dos
modelos educacionais, que também dariam autonomia aos familiares de
escolherem a educacdo ao seu gosto, com os “cheques-educagdo”. O
modelo também gerou a segregacdo, uma vez que o critério de escolha
das escolas para muitas familias era o publico que a frequentava.

Sao inameras as formas pelas quais a mercantilizagdo da educa-
¢do vem ocorrendo. O comércio de materiais escolares e didaticos esta
presente ha muito tempo, mas uma tendéncia mais forte e rentavel € o
mercado de tecnologias que se iniciou nos anos 90 na Europa, com o
aumento do uso de equipamentos de informatica e programas multimi-
dias, que aquecem a industria do setor. No Brasil, apesar de ja existirem
iniciativas que promovam o uso dessas tecnologias, na pandemia de
covid 19, que chegou ao pais em 2020, com a necessidade do isolamen-
to social que fechou as escolas, foram adotadas uma série de medidas
que promoviam a educacdo a distancia, fazendo o uso de tecnologias,
mesmo entre as camadas mais pobres, que ndo tinham acesso a apare-
lhos ou internet que os permitissem acompanhar as aulas em ambientes
virtuais. Apos o fim da pandemia, muitos desses instrumentos perma-
neceram, mesmo sem serem estudados e submetidos a validacdo de sua
eficacia pedagogica.

A educagdo a distancia ¢ sem duvidas rentavel, seus custos sdao
baixos, o acesso ¢ facilitado e os Iucros podem ser expandidos, se va-
lendo ainda da justificativa da formacao massiva de “capital humano”,
podendo ser oferecida na formagéo basica, superior ou mesmo profis-
sional, além de garantir o dominio basico de computadores e ambientes
virtuais, que pode ser ja um fator de eliminagdo junto ao mercado de
trabalho.

O uso de ambientes virtuais e tecnologias educativas levanta
ainda a discussdo sobre o papel do professor, que poderia desaparecer,
visto que ndo deve mais ensinar, mas ser um facilitador, um tutor do
processo de aprendizagem que se da entre aluno e tecnologia. O que
justificaria investimentos crescentes em tecnologia e ndo no professor,
cujas condi¢des s6 vém sendo precarizadas.

Essa precarizacdo ¢ evidenciada pelo alto indice de exoneracao
de professores na rede estadual, que ¢ fruto dessas condigdes de tra-
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balho e que ocorrem mesmo com a falta de concursos publicos, o que
acarreta na diminuicdo de professores efetivos, que contam com me-
lhores condigdes de trabalho e aumenta o nimero de contratados, que
trabalham mais com menos direitos (PAGANI; FERNANDES; BAR-
BOSA. 2023).

E acerca das condi¢des dos professores, esse novo gerenciamen-
to precisa formar um novo quadro adaptado as condi¢des do mercado,
a logica de competitividade e instabilidade, e antes disso precisa enfra-
quecer moralmente esse profissional, o que fara através da culpabiliza-
c¢ao pelo fracasso escolar, da retirada de direitos e da desvalorizagio da
sua funcao.

E assim, alegando a incompeténcia do Estado em gerir, visto que
apresenta maus resultados e demonstrando a superioridade das orga-
nizagdes privadas, vao retirando o poder do Estado, privatizando os
servigos publicos e mercantilizando a educagdo. “A aposta crucial é o
enfraquecimento de tudo o que faz contrapeso ao poder do capital” (LA-
VAL, 2004, p.14). A justificativa é a eficacia, alegando a superioridade
da gestdo privada.

2. A atuacao do Banco Mundial na reforma do Ensino Médio

As diretrizes para as reformas sdo elaboradas nos organismos in-
ternacionais, como € o caso do Banco Mundial que tem grande inser¢ao
nas politicas educacionais desde os anos 1990. Para o Banco Mundial,
as reformas educacionais e trabalhistas eram necessarias para melhorar
a produtividade do pais , de modo que a educacdo contribua para o
desenvolvimento das competéncias que sdo , demandas das empresas
empregadoras, que deveriam, portanto, ter maior papel na formulagdo
dos curriculos e da formagao de professores (GOULART; ALENCAR,
2021).

As reformas neoliberais, sejam elas educacionais, trabalhistas ou
de outros setores, vém ocorrendo no mundo todo. Em alguns paises de
forma mais rapida, em outros num processo mais longo, com mais ou
menos resisténcia, mas todas num mesmo sentido, o da privatizagao, da
retirada de direitos, do direcionamento do estado para o encolhimento
dos servigos publicos.

No caso da reforma do Ensino Médio, ndo foi diferente. O
projeto, formulado na Lei 13.415/17 esta atrelado ao financiamento do
Banco Internacional para a Reconstrugdo e Desenvolvimento - BIRD/
BM, com uma série de recomendagdes que “indicam uma agenda de
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reformas estruturais no pais, das quais a reforma educacional torna-se
elemento central para a formagao da forga de trabalho com vistas ao de-
senvolvimento do capital humano e das for¢as produtivas” (FORNARI;
DEITOS, 2021, P.190).

A justificativa para a reforma do Ensino Médio foram os resul-
tados abaixo do esperado no Indice de Desenvolvimento da Educagio
Basica (Ideb) e o percentual de adolescentes fora da escola. Seu objeti-
vo manifesto era flexibilizar o curriculo do Ensino Médio, para torna-lo
mais atrativo e articulado com as atuais necessidades do mundo do tra-
balho.

O empréstimo para efetivar essa reforma, se deu em acordo
com o BIRD/BM no valor de 250 milhdes de dolares para a o “Projeto
de Apoio a implementagdo do Novo Ensino Médio”, dividido em dois
componentes, o primeiro que destinava 221 milhdes para a revisdo dos
curriculos e ampliac@o das escolas de tempo integral e o segundo com
US$ 29 milhdes, destinados a flexibiliza¢ao do curriculo e sua logistica,
distribuidos no prazo de 5 anos (de 2018 a 2022).

A flexibiliza¢do por meio da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) retirou as 13 disciplinas de conhecimentos gerais, deixando
apenas 3, Portugués, Matematica e Inglés e o Novo Ensino Médio, por
sua vez, estabeleceu os Itinerarios Formativos, divididos por areas ou
formacgado profissional, a serem escolhidos pelos estudantes.

O acordo de financiamento possibilita ainda parcerias com o
setor privado, seja na formulacdo dos curriculos, de materiais didaticos,
seja na oferta de educacgdo a distancia. O BM em seus relatorios defende
as parcerias publico-privadas como garantia de qualidade e eficiéncia
do gasto publico.

Desse modo, podemos perceber que o endividamento tem se
tornado um mecanismo tanto de especulagdo como de acumulagio, em
que as politicas publicas, no caso, as reformas educacionais sdo chave
fundamental de controle do capital sobre a classe trabalhadora, forman-
do-a para atender as necessidades do mercado.

No caso da reforma do Ensino Médio, tivemos a orientagdo di-
reta do Banco Mundial como politica de financiamento, mas outras or-
ganizagdes internacionais (Organizacdo Mundial do Trabalho - OMC,
Organizagao para Cooperagao e Desenvolvimento Econdmico - OCDE,
Banco Mundial - BM, Fundo Monetario Internacional -FMI, Comissao
Europeia) operam nesse sentido, usando dos sistemas internacionais de
avaliagdo para medir o rendimento dos investimentos educativos, usan-
do de comparagao resultados de paises historicamente e estruturalmen-
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te distintos, para criar um discurso global que justifique a interferéncia
e a centralizacdo de suas demandas politicas.

3. A presenca do empresariado na Reforma do Ensino Médio

Quando afirmamos que as reformas atendem interesses pri-
vados, ¢ importante que seja conhecida a influéncia do empresariado,
destacando os sujeitos que agem diretamente na constitui¢ao destas po-
liticas. As disputas em torno do Ensino Médio sdo historicas e o debate
acerca do seu sentido passou por diversos momentos, dd a formagao da
forca de trabalho, do preparo para o ensino superior ou para o exercicio
da cidadania (KRAWCZYK, FELDMAN DE QUADROS, 2019)

A presenca do empresariado também ¢é de longa data e iniciou
nos anos de 1940 na formagao profissional, mas mudou seu aspecto nos
anos de 1990 com a democratiza¢do do acesso a educagao, que levou o
debate para os termos da qualidade do ensino.

Com a edi¢do da MP 746/2016 iniciaram uma série de pro-
pagandas do Novo Ensino Médio. Uma pesquisa Ibope, encomendada
pelo governo, apontava que 72% gostariam de uma escola com possi-
bilidades de escolha e que, portanto, aprovariam uma reforma nesse
sentido (CASSIO; GOULART, 2022), sem no entanto, relacionar a ne-
cessidade de ampliag@o de verbas para a implementagdo que ofereca, de
fato, essa possibilidade.

A discussao sobre um novo Ensino Médio vinha sendo feita ha
mais de oito anos por meio do Programa Mais Educag@o, que, a principio,
deveria criar uma agenda voltada para a Educagdo Integral nas redes pu-
blicas, mas no governo de Michel Temer (PMDB), o programa foi refor-
mulado e renomeado de Novo Mais Educagao, colocando o Novo Ensino
Médio como sua pauta principal (SILVA; BOUTIN, 2018)

Mesmo com o impeachment controverso de Dilma Rousseft (PT)
e em meio a acusagdes de um golpe parlamentar que o levou ao poder,
Michel Temer fez questdo de correr para a aprovacao das referidas refor-
mas e em uma acao rapida e com pouco didlogo com as bases da educagao
publica, teve como uma de suas primeiras iniciativas a medida provisoria
n°® 746 em 22 de setembro de 2016, convertida na Lei 13.415 ja em 2 de
fevereiro de 2017, que tratava de instituir as Escolas em Tempo Integral e
as diretrizes para a reorganizagdo do Ensino Médio. Sua implementagao
foi feita, “atropelando o Plano Nacional de Educagdo 2014-2024 e todo
o debate acumulado sobre a elaboragdo de metas e de politicas publicas
referentes a educacdo brasileira” (COSTA; SILVA, 2019, p.3).
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A definicdo desse novo modelo necessitava ainda da aprovacao
da Base Nacional Curricular Comum, a BNCC, um documento nor-
teador da educagdo basica que estabeleceria os patamares minimos de
aprendizagem no territorio nacional. A cartilha vinha sendo defendida
pelo chamado Movimento Pela Base - um grupo n3o governamental
formado por diversos agentes ligados a iniciativa privada, tais como a
Fundagdo Lemann, o Instituto Ayrton Senna, a Funda¢ao Roberto Ma-
rinho e varios outros (SILVA, KRAWCZYK, 2016).

Em 2018, durante o governo Temer, a BNCC termina por ser
aprovada para o Ensino Médio. A nova base curricular trazia como prin-
cipio o ensino por competéncias e habilidades, estabelecendo dez com-
peténcias gerais que todo estudante deveria mobilizar. Esse modelo ja
vigorava em alguns estados, inclusive no Estado de Sao Paulo.

O Novo Ensino Médio traz, além de uma base curricular comum,
um componente flexivel denominado de Itinerarios Formativos. Estes
deveriam ser escolhidos pelos alunos segundo suas aptiddes e interes-
ses. No entanto, além dos interesses do aluno, os itinerarios devem tam-
bém considerar as necessidades do mundo contemporaneo e da realida-
de da escola, ou seja, no limite, cabera a escola definir seus itinerarios,
condicionando as eleicdes que os alunos podem fazer.

Junto ao Novo Ensino Médio, temos também a implementacao
de Escolas em Tempo Integral, que ndo trata necessariamente a ideia de
Educacdo Integral, mas tomando-a por Escola em Tempo Integral, com
aumento da carga horaria, aumento dos dias letivos e a diversificacao
do curriculo voltada para as ideias neoliberais de protagonismo, em-
preendedorismo e projeto de vida.

O Novo Ensino Médio alegadamente se oferece como um curri-
culo mais atrativo para o jovem, tomando como objetivo de combater a
evasdo escolar e facilitar seu acesso ao ensino superior ¢ ao mercado de
trabalho, na medida em que o estudante ira focar seus estudos em suas
areas de interesse.

No que se refere a presenga de agentes privados na reforma do
Novo Ensino Médio, precisamos entender quem esta por tras do Movi-
mento Todos pela Educagdo (TPE), principal articulador dessa reforma
junto ao governo.

O Todos pela Educacdo ¢ uma organizagdo fundada em 2006,
que retne diversos setores da sociedade, como empresas, institutos,
fundacdes e organiza¢des ndo governamentais que visam orientar po-
liticas publicas em educacdo. Fazem parte o Banco Santander, o Itat
Unibanco, a Fundacdo Lemann, o Instituto Natura, a Fundagdo Bra-
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desco, a Fundacdo Roberto Marinho, o Instituto Ayrton Senna, a Voto-
rantim, o Instituto Peninsula, a Funda¢do Telefonica Vivo, a Fundagao
Maria Cecilia Souto Vidigal, a Fundagdo Bradesco, o Instituto Uniban-
co, a Fundacao Estudar, a Fundacdo Carlos Chagas, a Fundacao Getulio
Vargas, o Instituto C&A e outros.

Trata-se de uma Think Tank, um conglomerado de fundagdes e
instituigdes empresariais que pretendem resolver os problemas da edu-
cacdo, com nogdes e valores do mercado, como empreendedorismo,
educacdo financeira, tecnologia, projeto de vida e protagonismo.

Segundo Catini (2020), que analisou alguns dos documentos re-
guladores do Novo Ensino Médio, afirma que ha o apagamento do tra-
balho docente e do ensino e o professor ¢ tratado como uma espécie de
“coach”, sob a alegacdo da autonomia do estudante. Vale lembrar ainda
que a BNCC flexibiliza a propria formacao docente para os itinerarios,
sendo permitida a contratagdo de profissionais com “notdrio saber”, ndo
exigindo a licenciatura para dar aula no novo modelo.

Além da formag¢do de mao de obra que mantém o mercado, o em-
presariado necessita formar um novo trabalhador, capaz de se adaptar a
um mercado de trabalho cada vez mais precarizado e flexivel, capaz de
se reinventar diante da dindmica do capital,

E do interesse dessas empresas criar um mercado e oferecer
seus servicos ao estado, podendo lucrar com os investimentos publicos
em educacdo. Trata-se de um mercado amplo e lucrativo, mais ainda
em tempos de reformas, que reestruturam e criam demandas de mui-
tos tipos. Na implementacdo do Novo Ensino Médio foi observada a
presenga de diversos atores privados, como assessorias as secretarias
estaduais, formagdo de equipes e producdo de apostilas e materiais di-
daticos (CASSIO; GOULART, 2022). No entanto, a formagéo de gera-
¢Oes adaptadas as condigdes precarias de trabalho instavel ¢ um investi-
mento inestimavel para as classes burguesas, sem comparagao possivel
com os valores advindos de parcerias publico-privadas na educacao.

Como vimos, o Novo Ensino Médio, juntamente com a BNCC
e as Escolas em Tempo Integral, fazem parte de uma mesma agenda
educacional, orientada através do sistema de financiamento de emprés-
timos com o BIRD/BM, e ¢ também do interesse do empresariado, por
meio da atuacdo dessas organizagdes, aparentemente filantropicas e au-
tonomas, influenciar nas politicas publicas educacionais, visando tanto
a formagdo dos trabalhadores que terdo de empregar, como também
lucrar com o mercado da educacéo.
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Poderiamos dizer que a privatizagdo da educacdo ndo & sobre
educacgdo, mas sobre mercado, trabalho e capital.

O capital global enfrenta uma crise, uma queda nos seus lucros
sobre producdo de manufaturas e a financeirizag@o passa a ser a 16gica
dominante no mundo econdmico, ou seja, o lucro do grande capital hoje
esta baseado sobretudo em atividades financeiras, como investimentos,
empréstimos e especulacao do mercado.

O mercado educacional ndo ficaria de fora dessa logica:

[...] Nessas circunstancias desesperadas para o capital global, o fi-
nanciamento estatal da educagdo aparece como uma fonte tentadora
para sugar dinheiro ptblico. O valor do mercado educacional mun-
dial foi de $ 4,9 trilhdes (USD) em 2015 (Verger et al, 2017, p.325).
O investimento em capital de risco em educagdo foi de quase US
$2 bilhdes (USD) em 2014, mostrando um aumento de 45% em
2009-2014 durante os anos da Grande Depressao (Ibid.). Nessas
circunstancias, a tomada de controle sobre a educacao por parte das
empresas ndo parece surpreendente, o que estimula a sua privatiza-
¢ao. (RIKOWSKI, 2017, p.398)

Desse modo entendemos que a educacao interessa ao mercado
em trés aspectos: 1. na formacdo de mdo de obra para seus postos de
trabalho, ndo uma mao de obra qualificada, mas condicionada as suas
condigdes precarias. 2. enquanto mercado na oferta de servigos e pro-
dutos em grande demanda, que escoam investimentos publicos para as
empresas do ramo.3. na financeirizacdo, que especula, endivida e con-
trola ideologicamente as politicas publicas.

4. A presenca do empresariado na implementacio do NEM no
Estado de Sao Paulo

A Reforma do Ensino Médio no estado de Sdo Paulo, sempre esteve
um passo a frente, em muito, por conta dos 28 anos de um mesmo partido
no governo do estado, o PSDB, o que ajudou a criar uma politica educacio-
nal relativamente continua e com uma forte orientagao neoliberal.

A pedagogia de competéncias, modelo adotado pela BNCC, que
prevé o desenvolvimento de habilidades e competéncias em detrimento
dos conhecimentos classicos, ja estava bem consolidada em Séo Paulo.
Do mesmo modo, apesar de manterem as demais disciplinas, a atengdo
voltada para portugués e matematica também ja era uma realidade, ex-
pressa tanto na carga horaria destinada as disciplinas como nas avalia-
¢Oes externas, voltadas apenas para essas disciplinas.
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Vale lembrar que Rossieli Soares (PSDB), ministro de Temer na
homologagdo na BNCC em 2018, foi também secretario da educagio
de Sao Paulo (2019-2022) sob o governo de Jodo Déria e Sao Paulo foi
um dos primeiros estados a aprovar um curriculo estadual, alinhado a
BNCC e ao Novo Ensino Médio, o Curriculo Paulista, CPEM. Também
no caso paulista, o curriculo foi aprovado de forma controversa, com
pouca atuag¢do da comunidade escolar e, novamente, com a forte pre-
senca de iniciativas privadas.

Em Sao Paulo, os Itinerarios Formativos estdo divididos de trés
formas, a primeira por area de conhecimento, Ciéncias Humanas e suas
tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, Linguagem e
suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias. A segunda de forma
integrada, unindo duas dessas areas de conhecimento. A terceira com
Formagao Técnica e Profissional, o chamado Novotec.

O Novotec ¢ um programa de qualificacio profissional e habili-
tagdo técnica para adolescentes acima de 14 anos, que cursem o ensino
médio na rede publica, ou tenham cursado ha até 2 dois anos, que pode
ser presencial ou a distancia, com previsdo de bolsa no modo presen-
cial. E ofertado em 3 médulos, O Integrado (técnico integrado ao ensino
médio, o Expresso (apenas qualificag¢do profissional) e o Ejatec (profis-
sionalizantes para jovens e adultos) com mais de 30 cursos disponiveis.

Na implementacdo do Novotec aparecem algumas instituicdes
privadas, entre elas a Vetor Brasil e a Associa¢do Sequencial de Ensino
Superior, a primeira com fung¢des de gestio publica, estd presente em
15 diretorias regionais de Sdo Paulo e a segunda na oferta direta de 10
mil vagas, ou seja, ¢ a venda de itinerarios formativos as instituigdes
privadas (DOMICIANO; ADRIAO, 2022).

Além dos Itinerarios, o Estado de Sao Paulo conta também com
o Programa Inova Educagdo, langado em 2019 em parceria com o Ins-
tituto Ayrton Senna, que introduz trés novas disciplinas no curriculo:
Eletivas, Tecnologia e Projeto de Vida, para os anos finais do Ensino
Fundamental e Ensino Médio. Para isso foi aumentando o periodo dia-
rio e reduzido o tempo de aula para 45 minutos, ampliando para 7 aulas
diarias. Essas disciplinas podem ser lecionadas por professores de qual-
quer area e tem formacao online de 30 horas pela EFAPE.

A implementacdo de Escolas em Tempo Integral, também se deu
a todo vapor, gerando instabilidade na rede, devido a reducdo na oferta
de vagas, a remocao de professores, o fechamento do periodo noturno e
o remanejamento de estudantes para longe de suas residéncias.

Podemos desde ja observar diversos aparatos ¢ iniciativas dos
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setores privados nesse processo. Um exemplo € a utilizagdo do apli-
cativo CMSP nas aulas do Inova e na expansdo de escolas de periodo
parcial. O aplicativo foi desenvolvido para o Ensino Remoto durante a
pandemia, em parceria com a Google e continuara a ser utilizado pro-
metendo maior carga horaria, mesmo em escolas que ndo comportam
mais aulas presenciais.

Um dos casos que mais chamam a atengdo ¢ “a presenca da
Ifood, empresa que lucra com a superexploracdo do trabalho platafor-
mizado e uberizado de jovens com escolarizagdo precaria” (CASSIO;
GOULART. 202, p.259) na producdo dos materiais de orientacdo peda-
gogica na rede estadual de Sao Paulo.

Ha também outras atuacdes, como a da Microsoft, da Vivo, além
de editoras e graficas na producao de todo o novo material a ser utiliza-
do. Como coloca Silva, essas demandas geradas pela inser¢do do pri-
vado no publico “¢ a mais nova forma de o capital avangar na defini¢do
do conteudo da educag¢do, na disputa por fundos publicos e, portanto,
pela privatizagdo dessa etapa do ensino.” (COSTA; SILVA, 2019, P.13)

5. Conclusao

Entendemos desse modo que a privatizagdo da educag@o ndo se
da de modo expresso, com a transferéncia total de um servigo para a
iniciativa privada, mas ocorre de modo descentralizado em diversos
ambitos. Usando a classificagdo de Adrido (2015), notamos que ha trés
principais segmentos privados atuando nesse sentido: os filantropos de
risco, as corporagdes propriamente ditas e os bragos dessas corporagoes,
como Institutos e Fundagoes, e esse processo de privatizacao ¢ condu-
zido segundo trés dimensdes: “gestdo, oferta e curriculo”. (ADRIAO,
2018, p.10). Essas iniciativas se associam ao estado por “meio de dife-
rentes mecanismos como contrato de gestdo; termos de parceria, acordo
de colaboracdo e de fomento e as parcerias publico privadas propria-
mente ditas” (ADRIAO, 2018 p.12)

Como vimos, as bases da Reforma do Ensino Médio ¢ Base Na-
cional Comum Curricular, foram orientadas desde sua concepgdo por
politicas globais de financiamento que atendem aos interesses do mer-
cado, que nada mais ¢ do que o interesse privado das grandes corpora-
¢oes ditando as politicas ptblicas nos paises em desenvolvimento.

J& no cendrio nacional reconhecemos a influéncia direta de ban-
cos, empresas ¢ fundagdes, que atuaram no Todos Pela Educagdo, uma
organiza¢do que influenciou diretamente na elabora¢ido do Novo Ensino
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Meédio. Essas fundagdes continuam operando na oferta de materiais di-
daticos, programas, formagdes e outros. No Estado de Sao Paulo temos
a forte presenca dessas fundagdes, tanto na elaboragdo do Curriculo
Paulista como € o caso do Inova Educagio, além de acordos comerciais
como Google, Microsoft, Vivo e outros.

Essas parcerias publico-privadas ndo surgiram agora com o
Novo Ensino Médio e a BNCC, mas sao favorecidas, tanto nos tex-
tos dos projetos, que abrem muitos caminhos para esses acordos, como
também pela logica das Reformas, que criam novas demandas para um
mercado educacional pronto a lucrar com as politicas publicas.
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1. Introducao

Os estudos em metacognicao constituem-se como base episte-
moloégica solida para a compreensdo de alguns dos elementos neces-
sarios a construgdo de conhecimentos e aos processos de aprendiza-
gem eficiente (BROWN, 1987; DUNLOSKY; METCALFE, 2009;
SCHRAW, 1998). A expansao deste conceito ocorreu de forma mais
significativa por volta da década de 70, quando Flavell (1979) definiu
a metacogni¢cdo como o conhecimento e a cogni¢do do individuo so-
bre os seus proprios fendmenos cognitivos, incluindo a memoria, com-
preensio, entre outros. E como se os processos mentais ocorressem de
forma estratificada: “No nivel inferior, ocorrem os processos cogniti-
vos. Subordinando o nivel cognitivo, ha o metacognitivo, (...). No seu
interior (ou acima), como um meta-nivel de terceira ordem, ocorre o
processo de autorregulacdo da metacognicao” (PEIXOTO et al., 2021,
p-3). A autorregulacdo é outro conceito relevante para os estudos sobre
aprendizagem. Refere-se ao controle dos pensamentos, sentimentos ou
comportamentos com o objetivo de alcangar metas pré-determinadas
(PANADERO E ALONSO-TAPIA, 2014). Quando o processo de au-
torregulacdo se da em contexto especifico de aprendizagem, ¢ possivel
também compreender a metacogni¢do como um componente do pro-
cesso de autorregulagdo que apoia os estudantes na avaliagdo das suas
forgas e desafios enquanto aprendem (JUD et al., 2023).

1 Professora Adjunta - Universidade de Pernambuco (UPE- Campus Garanhuns) Pedagoga.
Doutora em Psicologia Cognitiva (UFPE). Endereco eletronico: alena.nobre@upe.br

2 Professora Adjunta - Universidade de Pernambuco (UPE- Campus Garanhuns) Psicéloga.
Doutora em Psicologia Cognitiva (UFPE). Enderego eletronico: jacqueline.queiroz@upe.br
3 Doutor em Psicologia do Desenvolvimento Cognitivo pela University of Oxford. Oxford,
Reino Unido. Professor Titular do Departamento de Psicologia ¢ do Programa de Pos-
Graduagdo em Psicologia Cognitiva da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE). Linha
de pesquisa: Processos Cognitivos Basicos ¢ Complexos. Grupo de pesquisa: Nucleo de
Pesquisa em Epistemologia Experimental e Cultural (NEC). Enderego eletronico: roazzi@
gmail.com
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Como dito anteriormente, ambos conceitos sdo fundamentais
para compreensao de como se da o processo de aprendizagem, e por
isso deveria ser amplamente reconhecido pelos docentes, numa pers-
pectiva teorica e pratica. Por isso, este capitulo restringe-se a discutir
de forma pratica o conceito de metacognicdo e o de autorregulacdo com
a finalidade de fomentar a discussao sobre como podem ocorrer vivén-
cias pedagogicas efetivas a favor da aprendizagem e da construgdo de
um sujeito cognoscente autdonomo diante daquilo que deseja ou precisa
aprender.

A discussdo realizada aqui tem como referéncia epistemologica
primdria as investigagdes em Psicologia Cognitiva e Educacional, ar-
ticulando-as, sempre que possivel, ao contexto de funcionalidade dos
conceitos levantados enquanto ferramentas para o trabalho do professor
em sala de aula, possibilitando uma reflexdo sobre a criagdo de novas
propostas educacionais. Tais propostas podem contribuir para a imple-
mentagdo de agdes de intervencdo que visem um melhor desempenho
do aluno, ao mesmo tempo em que podem sugerir elementos que subsi-
diardo as discussdes sobre o planejamento de cursos de formagao inicial
e continuada, propondo uma reflexdo sobre contetidos e metodologias
na construcao do saber docente.

Dito isto, o texto a seguir foi construido a partir das conside-
racdes publicadas em uma literatura mais recente, apontando para as
evidéncias cientificas da articulagdo deste conceito com a pratica edu-
cacional. Serdo retomados os autores mais referenciados que preconi-
zam as discussoes iniciais e, em seguida, as tematicas relacionadas aos
conceitos-chave e que parecem aparecer de forma mais evidente nos
ultimos anos nas bases de dados Eric e Scopus, tais como: os estudos
voltados para a relagdo entre atengdo, memoria e a aprendizagem; os
processos afetivos atrelados aos processos autorregulatorios; e a im-
portancia de vivéncias metacognitivas e autorregulatdrias articuladas
pelos professores em sala de aula por meio do reconhecimentos das es-
tratégias apontadas na literatura. Referéncias adicionais de outras bases
foram adicionadas sob a demanda de aprofundamento das discussdes.

2. Processos cognitivos e estratégias metacognitivas na conso-
lidacio da aprendizagem

A capacidade de aprender algo novo esta relacionada, dentre ou-
tros processos cognitivos, a aten¢do e ao armazenamento das informa-
¢des na memoria. De acordo com Dalgalarrondo (2019) a atengdo ¢ um
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“conjunto de processos psicologicos que torna o ser humano capaz de
selecionar, filtrar e organizar as informac¢des em unidades controlaveis
e significativas” (p. 165). Para o autor, essa pluralidade de processos
possibilita: (1) que se inicie uma atividade de forma consciente - Vigi-
lia; (2) que se mantenha a atengdo e o nivel de alerta - Atencdo sustenta-
da; (3) que se mude ou alterne o foco - Atengdo Alternada; assim como
que se atue selecionando estimulos importantes ou até mesmo se avalie
a necessidade de resposta a estimulos irrelevantes - Atengdo seletiva.

Ao se pensar em aprendizagem, a selecdo da informacdo e o
controle de resposta ganham destaque ndo so6 por enviar contetidos a
memoria, mas também por permitir que outras agdes cognitivas mais
sofisticadas, como planejamento e o estabelecimento de metas, ocor-
ram. A aten¢do, portanto, ¢ um processo primario ¢ de suporte para
varios outros.

O grande desafio, porém, ¢ que o nivel de atengdo de um aluno
ndo ¢ facilmente mensuravel pelos estudiosos da area (FAWCETT, et.
al., 2015). Tampouco, consegue ser totalmente pelos professores, que
podem perceber alunos com olhos fixos nas atividades de sala, mas sem
ter a certeza de que a mente deles ndo esta em processo de divagacao.
Engajar, atrair e sustentar a ateng@o deles ¢ uma preocupacdo dos edu-
cadores. Os estudos apontam que “a concentragcdo do aluno na aula
comeca a diminuir em 10 minutos; que nem tutoriais nem palestras ten-
dem a envolver os alunos de forma eficaz; e que a duragdo ideal de uma
palestra € de apenas 30 minutos” (PHILIP; BENNETT, 2021, p. 192,
traducdo nossa). A divagagdo e desconcentragdo do aluno, para além
destas questoes da capacidade atencional deles, podem estar atreladas
a fatores motivacionais. As estratégias que podem apoiar 0s processos
atencionais dos alunos podem estar diretamente relacionadas as ques-
toes didaticas do professor, embora ndo sejam a garantia absoluta em
controlar o interesse e a atencdo dos alunos.

Duas publicacdes relatam discussoes nesse sentido, embora os
seus resultados ndo sejam suficientes para fornecer evidéncias cientifi-
cas de eficacia, por enquanto. Uma delas refere-se a uma pesquisa rea-
lizada por Philip e Benett (2021) em que eles sugeriram o uso de uma
estratégia chamada de “Estratégia Deliberada de Erro” em que os alu-
nos eram alertados sobre erros intencionais que seriam cometidos pelo
professor em uma aula presencial. Os resultados apontaram aumento
no tempo atencional dos alunos, que por sua vez também validaram
a estratégia como efetiva. O interessante dessa experiéncia, € que nao
havia uma demanda para o aluno apenas selecionar a informacao. Era
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necessario colocar em pratica habilidades metacognitivas de monitora-
mento e julgamento da informacao, e foi justamente o uso desse recurso
que melhorou o tempo de foco atencional.

A outra publicagdo traz uma discussao teorica realizada por Fa-
weett et al. (2015) cujo argumento ¢ que, baseado em outras literatu-
ras, a estrutura da atividade realizada em sala de aula pode melhorar a
atencdo do aluno e consequentemente, sua aprendizagem. Os autores
relatam que as tarefas de aprendizagem do tipo ICAP - Interativa, Cons-
trutiva (resumindo adicionando novas ideias ou reorganizando ideias
antigas), Ativa (fazendo anotag¢des sem adicionar novas ideias ou or-
ganizacdo) e Passiva (assistindo a uma palestra ou video sem nenhuma
outra comportamento aberto) - pode aumentar a atencdo do aluno na
tarefa de aprendizagem. Os autores em questdo adicionam discussdes
sobre o aprimoramento da aten¢do a partir de estratégias de controle
proativo redundante e o controle reativo dentro da estrutura proposta
ICAP, passando a chama-la de ICAP-A. Estes controles aumentam a
medida que o tipo de tarefa avanca de passivo para interativo, o que
faz que, consequentemente, a atengdo também aumente de passiva para
interativa. E vélido perceber que ndo s a tarefa, mas também, a postura
ativa de controle e monitoramento sobre a tarefa é que aumentam a
probabilidade da manutengao da atengdo.

Além das questdes citadas acima sobre os diferentes tipos de
atencdo, a interferéncia da natureza da tarefa ¢ a necessidade de uma
atuacdo metacognitiva sobre elas, € preciso dar a atengo o devido lugar
de relevancia para o processo de aprendizagem, ja que é este 0 processo
que seleciona as informagdes que merecem compor a construcdo do
conhecimento. Prejuizos atencionais, certamente, afetam as informa-
¢Oes a serem devidamente armazenadas na memoria, que por sinal ¢ um
outro importantissimo processo cognitivo

Diferentes tipos de memoria ocorrem durante os processos de
aprendizagem, e sdo imprescindiveis, tais como: a memoria de traba-
lho e a memoria de longo prazo (LAMBROSO, 2004, PAAS; AYRES,
2014). A primeira ¢ usada para a manuten¢do, manipulagdo e integra-
¢ao de informacao ao longo do tempo. Entretanto, a sua capacidade ¢
limitada e € mais volatil que a memoria de longo prazo (COHN et al.,
1995). Ja a memodria de longo prazo refere-se ao processo em que even-
tos, habilidades, procedimentos e conceitos sdo armazenados a partir,
da repeticdo ou pratica, das informagdes fornecidas por meio da me-
moéria de curto prazo ou de trabalho (ATKINSON; SHIFFRIN, 1968).
Tais informagdes sdo armazenadas em esquemas cognitivos, que se So-
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fisticam ao longo da chegada de novos elementos, sendo a partir deles
que os conhecimentos se organizam e se automatizam. A cada vez que
0s esquemas se tornam mais complexos e automatizados, menor ¢é a
sobrecarga cognitiva na memoria de trabalho, otimizando ainda mais a
aprendizagem de tarefas complexas (PAAS; AYRES, 2014). Diante do
exposto, fica evidente o quanto o conhecimento e controle ao nivel me-
tacognitivo pode favorecer os processos de aprendizagem. Para tanto,
estratégias especificas tém sido estudadas, sendo as mais evidenciadas
recentemente as que serdo exploradas a seguir.

Uma estratégia de destaque ¢ a recuperacao de informagdes, em
que o aprendiz, por exemplo, 1€ um texto e em seguida busca recuperar
a informagao do que compreendeu, dizendo a si mesmo o que lembrou.
O ato de praticar intencionalmente a recuperagdo das informagdes da
memoria, a partir da organizagdo das informagdes sobre sua propria
compreensdo, pode aumentar significativamente a reten¢ao dessas in-
formagdes na memoria, e seria muito mais eficiente do que simples-
mente reler o texto. Por outro lado, essa estratégia ndo se aplica bem
as tarefas que demandem a resolug¢do de problemas mais complexos
(CARPENTER et al., 2020). Uma outra informacdo valida ¢ que re-
cuperar informacgdes repetidamente em intervalos de tempo espagados
produz beneficios duraveis e duradouros no aprendizado, principalmen-
te quando esses intervalos sdo mais longos (CARPENTER et al., 2022).

O uso de testes como propulsores da metacogni¢do também ¢
uma estratégia relevante. De acordo com Rivers (2021), mais do que a
necessidade de recuperagao das informagdes para a realizagdo de testes,
os alunos podem usa-Lo como uma ferramenta para melhorar a memo-
ria e para o monitoramento da sua propria aprendizagem. “Embora o
teste pratico seja uma estratégia de aprendizado altamente robusta que
promove a retengdo de longo prazo, sem metacogni¢do precisa para a
estratégia, a utilidade pratica de tal estratégia em contextos de aprendi-
zado autorregulado € limitada” (p.851). Observe que, na pratica, ambas
as estratégias citadas precisam vir acompanhadas de processos cons-
cientes de controle e monitoramento a fim de que sejam suficientemente
eficientes.

Uma questdo importante dos estudos sobre memoria refere-se ao
proprio ato de esquecer. Isso pode estar diretamente relacionado tam-
bém a escolha das informagdes que serdo priorizadas. De acordo com as
pesquisas de Knowlton e Castel (2022), é amplamente reconhecido que
a capacidade de priorizar informagdes de valor ¢ essencial para a utili-
zagdo eficiente da memoria no dia a dia. Quando nos deparamos com
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informagdes importantes, empregamos estratégias de codificagdo mais
eficazes, o que facilita a posterior recuperagdo dessas informagdes. Es-
ses processos estratégicos dependem da consciéncia metacognitiva em
relacdo a estratégias de codificacdo profunda, permitindo que adultos
mais jovens e saudaveis se lembrem seletivamente de informagdes rele-
vantes, mesmo sem uma intenc¢éo explicita de lembrar. Quando estamos
com pouco tempo disponivel, nossa metacognicao e a consciéncia de
que ndo podemos lembrar de tudo nos orientam a utilizar estratégias
para processar informagdes e reter o que € mais importante para o futu-
ro. O acesso e filtragem de uma grande quantidade de informagoes exi-
gem tempo e esforco, o que faz com que a experiéncia e o treinamento
de uma pessoa foquem na seletividade, ao invés de simplesmente au-
mentar a quantidade absoluta de informagdes armazenadas na memoria.
Em geral, enquanto muitas pessoas buscam melhorar sua capacidade de
lembrar de tudo, um objetivo mais pratico, em qualquer estagio do de-
senvolvimento, seria aumentar a seletividade ao lembrar do que é real-
mente importante ¢ aprender a esquecer informagdes desnecessarias.

As estratégias metacognitivas sobre os processos de memoria
que parecem eficientes sdo: recuperagdo intencional das informagoes
reorganizadas a partir da propria compreensdo, controle de intervalo
de tempo sobre as tais recuperacdes de informacdes, uso de testes para
relembrar conceitos e monitorar apropriacdo dos conhecimentos e por
fim, seletividade e priorizacao das informagdes que merecem ser arma-
zenadas.

Essa abordagem tem implicagdes significativas tanto para a au-
torregulacdo quanto para a aprendizagem em sala de aula, pois fortalece
0s processos metacognitivos que orientam escolhas mais assertivas e
relevantes, além de minimizar sobrecargas cognitivas. Ajudar os alunos
a selecionarem e a priorizarem as informagdes relevantes, bem como a
manté-las ativas para recuperagdo e monitoramento da aprendizagem
pode ser fundamental para constru¢do de novos conhecimentos e a au-
tomatizacao da recuperacdo das informagdes relevantes, diminuindo a
carga cognitiva e favorecendo maior capacidade de resolucdo de pro-
blemas.

3. Processos autorregulatdrios e os aspectos afetivos do ato de
aprender: um didlogo para além da cognicao

Enquanto a Psicologia Cognitiva direciona os seus esfor¢os para
ampliar os estudos em metacognicdo, tendo em vista aumentar a cons-
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ciéncia dos alunos e o uso de estratégias de aprendizagem eficazes, a
Psicologia Educacional, busca compreender o conceito de autorregula-
¢do da aprendizagem dentro de conjunto mais amplo de componentes
cognitivos, motivacionais ¢ afetivos; todos os quais s@o criticos para o
planejamento e o uso eficaz da estratégia (Carpenter et al., 2022). As
investigagdes acerca da relagdo entre metacognicdo e autorregulagdo
da aprendizagem sdo um exemplo do quanto essas areas dialogam nos
estudos sobre aprendizagem.

Zimmerman (1989) ao definir o conceito de aprendizagem au-
torregulada descreve-o como “o grau em que os alunos sdo participan-
tes metacognitivamente, motivacionalmente e comportamentalmente
ativos em seus proprios processos de aprendizagem” (p.137, traducdo
nossa); ou seja, os aspectos relativos a percepcao e controle das atitudes
e afetos estdo significativamente associados aos cognitivos. “Aprender
a aprender €, portanto, uma ferramenta critica de sobrevivéncia, mas
as pesquisas sobre aprendizado, memoria e processos metacognitivos
demonstraram que os alunos sdo propensos a intui¢des e crengas sobre
o aprendizado que podem prejudicar, em vez de aumentar, sua eficacia
como aprendizes” (BJORK et al., 2013, p. 16.21). A aprendizagem au-
torregulada envolve habilidades especificas, como: a autorreflexdo, a
autoconsciéncia, autoconfianca, senso de autoeficacia, comportamento
direcionado a metas, entre outras.

Para melhor compreensdo sobre a o entrelagamento entre esses
dois conceitos, Zimmerman ¢ Moylan (2009), descreveram um modelo
ciclico autorregulatorio composto por 3 fases: (1) Premeditagdo, rela-
tiva a andlise da tarefa e as crengas de auto motiva¢do que precedem
os esfor¢os para aprender e influenciar os alunos preparacdo ¢ vontade
de autorregular a sua aprendizagem; (2) Performance, que envolve au-
tocontrole auto observagdo sobre aqueles processos, por exemplo, que
afetam a concentracdo e o desempenho e (3) Autorreflexdo, referente
sobre seus proprios julgamentos e reagao.

Observe como, na pratica, as fases citadas envolvem, de fato,
um processo ciclico. Os julgamentos dos alunos sobre seu proprio
grau de aprendizagem também sdo influenciados por indices subjeti-
vos (BJORK et al., 2013). Isso pode estar diretamente relacionado as
crencas de autoeficacia que se define como a percepgao da pessoa sobre
suas capacidades de exercer controle sobre seu proprio funcionamento
cognitivo, o que afeta diretamente o comportamento autorregulatorio
(ARTINO, 2012). A autoeficacia percebida leva ao desenvolvimento
da motivagdo, além de poder ser um forte indicador do desempenho do
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aluno na aprendizagem do aluno e um fator importante para estabelecer
metas de aprendizagem e investir seu esfor¢o na aprendizagem (TENG;
WU, 2023).

Neste sentido, ¢ importante ressaltar que a determinacdo de ob-
jetivos e a percepgdo de recompensas podem afetar os processos regu-
latorios (BOTVINICK; BRAVER, 2015). A questdo ¢ que isso se torna
uma via de mao dupla considerando que o que leva alguém a tracar suas
metas pode também sofrer um enviesamento do senso de autoeficacia.
Vandewalle et al. (2019) faz consideracdes significativas sobre isso,
apontando que aqueles individuos cujas metas estdo voltadas para o
desempenho, e associado a isso apresentam baixo desempenho, passam
a temer o julgamento dos outros e acabam apresentando menor engaja-
mento em uma tarefa e metas. Para Botvinick e Braver (2015) as pes-
soas nem sempre investem o maximo de esfor¢o nas tarefas cognitivas
que escolheram realizar, uma vez que o sujeito faz uma analise continua
de custo-beneficio, avaliando as recompensas as quais tera acesso, 0
que pode potencializar (ou ndo) seus processos de controle. “Em parti-
cular, incentivos crescentes podem ser entendidos como fazendo ‘valer
a pena’ aumentar a for¢a do controle e aceitar o maior custo subjetivo
que tal controle inerentemente envolve” (p. 103). Os mesmos autores
citados que apontam que os incentivos sdo capazes de desencadear me-
lhorias de desempenho, sinalizam que eles podem incorrer em efeito
inverso, a depender da percepcao sobre a magnitude deste incentivo se
tornar muito pequena ou muito grande, ou da natureza desses incenti-
vos. Um exemplo disso seria quando o incentivo estivesse sendo asso-
ciado a recompensas monetarias, poderia parecer ser um valor baixo
demais. Por outro lado, se grande demais, acabam criando uma pressao
ao sujeito.

Os estudos acima apontam o quao interligados estao os processos
cognitivos, metacognitivos, autorreguladores e afetivos. Desenvolver
uma compreensao sobre habilidades preexistentes e utilizar processos
metacognitivos - além dos cognitivos - requer também o desenvolvi-
mento de um olhar sobre si mesmo.

Para London et al. (2023) desenvolver a habilidade metacog-
nitiva de autoconsciéncia influencia nosso comportamento € o tipo
de pessoa que queremos nos tornar. Essa habilidade ¢ composta por
componentes internos (caracteristicas atribuidas a nés mesmos) e com-
ponentes externos (compreensdo de como somos vistos pelos outros).
Embora aponte o efeito positivo associado a saude e bem-estar, o autor
destaca que essas reflexdes podem gerar um movimento de introspec-
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¢do. Contudo, consciente da importancia das dimensdes afetivas, cogni-
tivas e comportamentais na autoconsciéncia, a partir da autoavaliagdo e
conquista de confianga em si, agdes que baseadas em feedback poderdo
desenvolver essa habilidade de forma precisa e profunda. A consciéncia
de si mesmo influencia nossa percepgdo interna e os sentimentos sobre
ndés mesmos. Constroi caracteristicas como autoconfianga e autoefica-
cia, que desempenham um papel crucial na autoconsciéncia, solicitagao
de opinides (para valida¢do e apoio), habilidades sociais e crescimento
de relacionamentos, defini¢do de metas, dedicacao e realizagao. (LON-
DON et al., 2023)

Finalizamos esta sec¢do, resumindo o entendimento dos estudos
acima da seguinte forma: a aprendizagem auténoma e eficiente, requer
do sujeito uma agdo ativa sobre sua cognicao e sobre a consciéncia de
si mesmo e os afetos atrelados a isso. E disto que advém o exercicio
aplicado da metacogni¢@o e autorregulacao da aprendizagem.

4. Processos metacognitivos e autorreguladores da aprendiza-
gem na pratica: uma responsabilidade docente.

Atualmente, existe um amplo consenso de que os niveis de de-
senvolvimento metacognitivo sdo essenciais para alcangar um bom de-
sempenho escolar (DOULIK et al., 2015). E sabido também que as
intervencdes para autorregulacao e o ensino de estratégias metacogniti-
vas podem otimizar o processo de aprendizagem do aluno, melhorar a
compreensdo do assunto, o desempenho académico e sua propria com-
peténcia de autorregulacdo, independentemente das areas de contetido
(LAWSON et al. 2021; WANG & SPERLING, 2020).

E plausivel afirmar que enfatizar a metacogni¢io como parte
integrante do ambiente de sala de aula pode representar uma solugéo
viavel e eficaz para melhorar o desempenho académico dos estudan-
tes, inclusive daqueles em desvantagem socioecondomica, advindo das
minorias étnicas, bem como para aqueles que apresentam comporta-
mentos desafiadores (SMITH et al., 2020; PERRY et al., 2019). Alias,
“hé& evidéncias emergentes limitadas indicando que alunos de grupos
socioecondmicos baixos podem igualar, ou mesmo exceder, o desem-
penho académico de seus colegas de grupos socioecondmicos mais al-
tos quando ensinadas estratégias metacognitivas (PERRY et al., 2019,
p-13, traduc@o nossa).

Diante de todas estas questdes, os beneficios da metacognicao
no contexto da sala de aula ndo podem ser negligenciados (WANG;
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SPERLING, 2020). A partir das evidéncias existentes, ¢ amplamente
indicado que as estratégias de ensino e aprendizagem sejam baseadas
em metacogni¢do, uma vez que estas estratégias podem ser intencional-
mente determinadas e aprendidas (PERRY et al., 2019). Vale inclusive
ressaltar que a supremacia do trabalho pedagdgico deveria estar muito
mais voltada para o desenvolvimento das habilidades cognitivas do que
para o repasse de conteudo. Doulik et al. (2015) destaca que estimular
estratégias de autorregulagdo pode contribuir para formagdo de alunos
independentes e autdnomos, que sejam capazes de realizarem uma lei-
tura adequada sobre si e sobre o mundo, e atuarem de forma eficiente.
Com isso, enfatiza-se que a formag@o de um aluno autorregulado, su-
pera a concepgdo do professor como responsavel pela distribuigdo de
conhecimento acerca das mais diversas areas.

O papel do professor na colabora¢do do bom desempenho acadé-
mico dos seus alunos, portanto, pode ser facilitado pela sua compreen-
s30 sobre a metacogni¢do. De acordo com Engel (2021) a consciéncia
do professor sobre as estratégias metacognitivas influencia na tomada
de decisao, no planejamento, configuracdo da sala de aula e rotinas dia-
rias, influenciando, inevitavelmente o desenvolvimento dessas habili-
dades e das conversas metacognitivas em praticas e rotinas de sala de
aula. Uma atitude corriqueira do trabalho do professor, como por exem-
plo, fazer perguntas que estimulem o pensamento critico ¢ a resolugao
de problemas - a¢des que requerem um exercicio metacognitivo - pode
fazer muita diferenga no processo de ensino-aprendizagem. Entretan-
to, uma pesquisa realizada por Davoudi e Sadeghi (2015) apontou que
muitos professores apresentaram dificuldade significativa em fazer per-
guntas abertas, divergentes e convergentes sobre o texto, muitas vezes,
até prejudicando a compreensio e o desempenho do aluno.

E preciso que os processos educacionais se preocupem em edu-
car o aluno de forma integral, ensinando de forma explicita e intencional
como os estudantes podem aprender a dominar seus proprios processos
de aprendizagem. Tudo isso acontece dentro da sala de aula, a partir
das proposicdes didaticas do professor. Diferentes tipos de estratégias
atreladas a fatores afetivos e motivacionais, tais como as relacionadas a
autoestima e autoconceito, expectativas e atribuicdes, interesse e valor,
bem como estabelecimento de metas requer do professor um conjunto
de agdes planejadas com o objetivo de envolver os alunos nos processos
de ensino-aprendizagem (RODRIGUEZ et al., 2022).

Nada disso ¢ tdo simples quanto parece. Requer apropriagdo
conceitual significativa por parte dos professores para que eles possam
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lidar com todos esses desafios inerentes aos processos metacognitivos
e autorreguladores. Enfatiza-se aqui também a importancia dos papéis
duplos dos professores como aprendizes autorregulados e como agentes
de autorregulagdo. Para se tornarem eficazes no ensino de metacog-
ni¢do, os professores também devem se tornar alunos autorregulados
bem-sucedidos (KARLEN et al.,2023).

5. Consideracgoes Finais

Promover uma aprendizagem efetiva ¢ uma das maiores respon-
sabilidades do docente. O caminho para alcancgar isso pode nao ser tao
preciso, uma vez que ndo existe uma receita que responda de maneira
satisfatoria a todas as variaveis biopsicossociais envolvidas no processo
de ensino-aprendizagem. Ainda assim, é possivel, com base na litera-
tura cientifica, apontar os indicios do que parecem ser os conceitos, as
estratégias e os principios relevantes a serem observados pelos profes-
sores em suas salas de aula.

Diante do exposto, é possivel inferir que pensar em metacog-
ni¢do (SCHRAW & MOSHMAN, 1995) E AUTORREGULACAO
(PINTRICH, 2000; ZIMMERMAN, 2002, 2009) pode contribuir para
o alcance dessa aprendizagem efetiva. Os estudos analisados demons-
traram o papel dessas habilidades no desenvolvimento de uma aprendi-
zagem consciente, intencional, eficiente e autonoma, na qual o estudan-
te possa se engajar e alcangar resultados mais satisfatorios.

E preciso destacar que para que essa formagdo dos estudantes
aconteca de forma também efetiva, os proprios professores precisam se
autoavaliar. E necessario que estes avaliem suas habilidades enquanto
aprendizes, seus conhecimentos e sua aplicabilidade no trabalho, além
da busca de formagdo académica. No entanto, parece haver pouca cons-
cientizagdo e preparagdo dos educadores nestas questdes, reforgando a
necessidade de que a formagao docente promova reflexdes permanentes
e embase as suas praticas pedagogicas em evidéncias cientificas das
pesquisas mais recentes.

Assim, espera-se que as discussdes aqui propostas possam con-
tribuir para a implementacao de agdes de intervengdo que visem um
melhor desempenho do aluno, ao mesmo tempo em que podem suge-
rir elementos que subsidiarfo as discussdes sobre o planejamento de
cursos de formacao inicial e continuada, propondo uma reflexdo sobre
contetdos e metodologias na constru¢ao do saber docente.
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SECAO II

Questoes epistemoldgicas do ensino de ciéncias






ARESOLUCAO DE PROBLEMAS COMO
METODOLOGIA DE ENSINO DA
MATEMATICA:

CONCEPCOES E PRATICAS DOS
PROFESSORES DO 1.° CICLO!

Reis Lino?
Pedro Cardoso da Silva®

Introduciao

Um estudo realizado por Mendes (2008) aponta a existéncia de
sete tendéncias metodoldgicas modernas no ensino da Matematica, no-
meadamente, o uso de materiais concretos e jogos, a Etnomatematica, a
Resolucao de Problemas, a Modelagem Matematica, a Historia da Ma-
tematica, a Informatica e o uso de projectos de investigacao. Entre estas
tendéncias metodoldgicas, despertou-nos curiosidade a Resolugdo de
Problemas, por ser novidade, ja que o que mais temos vindo a constatar
na actividade docente ¢ a utilizacdo da resolugdo de problemas como
conteudo matematico ao lado de outros contetidos e, outras vezes, como
recurso de avaliacdo de conhecimentos matematicos anteriormente es-
tudados, mas, quase nunca ¢ posta como metodologia de introdugao e
constru¢do de novos conhecimentos.

Também na literatura constata-se um paradoxo: varios pesquisa-
dores destacam a importancia do uso da resolucdo de problemas como
metodologia de ensino da Matematica mas outros consideram que, ndo
obstante essa importancia, no ensino da Matematica este método ain-
da ndo tem sido suficientemente aplicado e, quando é aplicado, nem
sempre se faz da melhor forma, no sentido de se obterem os melhores
resultados que dele se podem esperar.

A insuficiéncia de conhecimentos sobre o método de ensino da
Matematica denominado resolugdo de problemas gerou em nos o inte-
resse em realizar um estudo bibliografico para compreender as princi-

1 Manutengdo da lingua original dos autores: Lingua Portuguesa de Angola.

2 Mestre em Ciéncias de Educacao; Grupo de Pesquisa do Departamento de Ciéncias Exactas
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3 Doutor em Estudos da Crianga; Docente do Instituto Superior de Ciéncias de Educacao
do Sumbe; Grupo de pesquisa do Departamento de Ciéncias Exactas do ISCED do Sumbe;
E-mail: pedriscasilva@hotmail.com.
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pais teorias sobre o assunto ¢ depois de estarmos algo familiarizados
com tais teorias,  surgiu-nos outro interesse — o interesse de saber se
no contexto das escolas do municipio do Sumbe, provincia do Cuanza
Sul em Angola, esse método é conhecido e, em caso afirmativo, saber
como tem sido efectivamente aplicado. Com efeito, desafidmo-nos em
responder ao problema, como pensam e actuam os professores do 1.°
ciclo sobre o uso do método de resolugdo de problemas no ensino da
Matematica? com objectivo de caracterizar as concepgdes e praticas
dos professores do 1.° ciclo sobre o0 uso da metodologia de resolucdo de
problemas no ensino da Matematica.

Para o efeito, colocdmo-nos as seguintes questdes de investiga-
¢do: 1. Que teorias existem sobre o uso de resolugdo de problemas no
ensino de Matematica? 2. Que importancia ddo os professores a reso-
lugdo de problemas no ensino da Matematica? 3. Que preparacao apre-
sentam os professores do 1.° ciclo do Colégio 2 de Margo sobre o uso
de resolugdo de problemas como método de ensino da Matematica? 4.
Como actuam os professores quando usam a resolugdo de problemas
nas suas aulas de Matematica? 5. Que objectivos os professores preten-
dem alcancar quando aplicam a resolugdo de problemas nas suas aulas
de Matematica? 6. As concepcdes e praticas dos professores de Mate-
matica do 1.° ciclo coincidem com as principais teorias existentes sobre
a resolug@o de problemas como método de ensino da Matematica?

Na sequéncia do objectivo e das questdes levantadas, tragamos
as seguintes tarefas:

1. Pesquisar a literatura sobre o uso da resolucdo de problemas

como método de ensino da Matematica;

2. Investigar as concepgdes dos professores sobre o uso de pro-

blemas no ensino da Matematica;

3. Investigar as praticas dos professores quanto ao uso de proble-

mas no ensino de Matematica;

4. Analisar a relagdo das concepgoes e praticas dos professores

a luz das teorias existentes sobre o método de resolucao de pro-

blemas.

A pesquisa analisou algumas das principais teorias sobre o as-
sunto e explorou a realidade de uma das escolas publicas do 1.° Ciclo
do Ensino Secundario, no caso, o Colégio 2 de Marco, localizado no
municipio do Sumbe, provincia do Cuanza-Sul, visando verificar a pre-
paragdo dos professores de Matematica quanto ao uso do método, isto
¢, para verificar os conhecimentos conceituais ¢ procedimentos desses
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professores relativamente ao método de resolugdo de problemas e como
tém aplicado os mesmos conhecimentos nas suas aulas.

A pertinéncia deste estudo consiste no facto do tema ser aborda-
do no contexto da realidade angolana, isto é, enquanto que as diversas
obras existentes sobre o assunto sdo de autores e contextos estrangei-
ros, sobretudo brasileiros, esta pesquisa visou verificar, num contexto
angolano, as principais teorias ja existentes sobre o assunto. A pesquisa
revelou algumas especificidades da realidade escolar angolana relacio-
nadas com o uso do método de resolucdo de problemas no ensino da
Matematica e procurou detectar a conformagao ou distanciamento des-
ses aspectos com as principais teorias existentes sobre o assunto, a fim
de apontar algumas propostas para a optimizagao do processo de ensino
e aprendizagem da Matematica através da metodologia em estudo.

Um breve levantamento da bibliografia especifica, permitiu
constatar a existéncia de varias obras ja elaboradas sobre a resolugdo
de problemas, tais como: Alves (2015); Mendes (2018); Nascimento
(1998); Onuchic e Allevato (2011); Rodrigues e Magalhaes (2012); Sil-
veira e Cordova (2009); Stocco (2002); Vianin (2013) e Polya (1887).
Da leitura destas obras foi possivel compreender os conceitos, a impor-
tancia e alguns principios do uso da resolugdo de problemas como me-
todologia de ensino da Matemética. Entretanto, a pesquisa ficou mais
focada nos modelos de Polya (1887) e de Onuchic e Allevato (2011). O
primeiro serviu de base para a compreensao do processo de resolugdo
de problemas matematicos do ponto de vista da sua eficacia e o segun-
do, elucida o leitor sobre como se desenvolve, na sala de aula, a meto-
dologia de ensino da Matematica denominada Resolugdo de Problemas.

Julgamos oportuna a recomendacdo de Martins e Santos (2008,
p.12) segundo os quais “o tema deve ser significativo ¢ adequado ao
interesse, ao nivel de formagao e as condi¢des do pesquisador”. Assim,
o presente estudo afigura-se adequado ao nivel de estudos — mestrado,
por causa da complexidade e da relativa novidade do tema. Igualmente
pareceu-nos adequada ao ambito do curso de especialidade — Ensino da
Matematica, pela perspectiva adotada na abordagem do tema, isto ¢, a
abordagem da resolu¢@o de problemas como metodologia de ensino da
Matematica. Contudo ndo se constitui numa obra de Matematica pura,
mas sim, cataloga-se como uma obra das Didacticas. Importa referir
que nao se trata de uma obra da Didéctica Geral, mas sim, da Didactica
Especifica da Matematica.
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2. O ensino e aprendizagem da Matematica

Ensinar a Matematica exige uma formac@o inicial de qualida-
de e uma formac@o continua dos professores de Matematica. Mendes
(2008) destaca a existéncia de sete tendéncias metodologicas modernas
no ensino da Matematica, nomeadamente, o uso de materiais concretos
e jogos; a Etnomatematica; a Resolucdo de Problemas; a Modelagem
Matematica; a Historia da Matematica; a Informatica; € o uso de Pro-
jectos de Investigacao.

Nos Programas de Matematica do Primeiro Ciclo (PMPC) consta
que no processo de ensino e aprendizagem de Matematica, o aluno deve
ser encarado como um participante activo na constru¢do dos conheci-
mentos tanto na sala de aulas, como fora dela e a tarefa do professor é
organizar 0s meios necessarios e criar um ambiente favoravel a apren-
dizagem, tendo em conta duas finalidades: a) Promover a aquisi¢ao de
informacao, conhecimento e experiéncia em Matematica e o desenvol-
vimento da capacidade da sua integracdo e mobilizacdo em contextos
diversificados e b) Desenvolver atitudes positivas face a Matematica e
a capacidade de apreciar esta ciéncia.

3. A aprendizagem significativa e suas vantagens

Pelizzari, Kriegl, Baron, Finck e Dorocinski (2002), num artigo,
apresentam a teoria da apresendizagem significativa de Ausubel (n.d.),
esclarecendo que esta enfatiza uma das formas pelas quais pode decor-
rer a aprendizagem escolar. A nossa interpretagcdo em torno do texto dos
citados autores leva-nos a depreender os aspectos principais da teoria
em referéncia que apresentamos nos paragrafos seguintes.

Existem dois tipos de aprendizagem escolar. Uma dessas for-
mas denomina-se aprendizagem significativa e a outra ¢ designada por
aprendizagem mecanica, memoristica ou repetitiva. Ha lugar a apren-
dizagem significativa quando o novo conteudo passa a fazer parte das
estruturas de conhecimento do aluno e adquire significado para ele a
partir da relacdo com o seus conhecimentos prévios. Para haver apren-
dizagem significativa sdo necessarias duas condi¢des: a disposi¢ao do
aluno para aprender e a significancia do contetido escolar a ser apren-
dido. Ao contrario, a aprendizagem ¢ mecanica quando ¢ minimizada
a incorporac¢ao e a atribui¢do de significado, passando o conteudo a ser
armazenado isoladamente na memoria ou estabelecendo associagdes
arbitrarias na estrutura cognitiva.
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Existem dois critérios que permitem a distingdo dos dois tipos de
aprendizagem escolar: o critério metodologico e o critério da relagao dos
conteudos. O critério metodologico refere-se & maneira como o aluno
recebe os contetidos que deve aprender: pelo método da descoberta ou
pelo método da repeticdo. Pela descoberta, que gera aprendizagem signi-
ficativa, os contetidos sdo recebidos de forma inacabada, devendo o aluno
defini-los antes de assimila-los, enquanto que, na aprendizagem repetiti-
va, os conteudos sdo dados ao aluno na forma ja acabada. O critério da
relagdo dos conteudos permite distinguir os tipos de relagdes que se esta-
belecem entre os conceitos que estdo presentes na sua estrutura cogniti-
va e 0 novo conteudo que € preciso aprender. Quanto mais se relaciona,
de modo substancial, o novo contetido com algum aspecto da estrutura
cognitiva prévia, mais significativa ¢ a aprendizagem. Contrariamente,
quanto mais arbitraria ou nula ¢ essa relacdo, mais se esta préximo da
aprendizagem mecénica. A aprendizagem significativa tem as seguintes
vantagens notaveis: aumenta a capacidade de aprender outros conteudos
de uma maneira mais facil; é retido e lembrado por mais tempo; facilita a
reaprendizagem (a aprendizagem de contetidos ja esquecidos).

A aprendizagem significativa tem uma estrita relacdo com a
perspectiva construtivista da aprendizagem pois implica interagdo entre
a estrutura cognitiva prévia do aluno e o contetido de aprendizagem e,
nessa interacdo, ocorre uma modificagdo mutua tanto da estrutura cog-
nitiva inicial como do conteudo que ¢ preciso aprender.

4. A Matematica no 1.° ciclo do ensino secundario

Etimologicamente, o termo ‘“Matematica” provem do termo gre-
go “Mathema” que significa “conhecer” ou “investigar”.

Os pensadores da Grécia Classica, ao racionalizar a compreensao
de quantidades e formas, estruturaram a Matematica como modo
de pensar. Ela, ao longo da histdria, teve papel central na maneira
como o homem entende o mundo — o que induziu os gregos a trata-
-la como a esséncia do conhecimento (MOL, 2013, p.9).

Nos Programas de Ensino da Matematica do 1.° ciclo do Ensino
Secundario (ANGOLA, 2019), consta que a Matematica ¢ uma ciéncia
que inicialmente se ocupava da contagem e medi¢do e que, progres-
sivamente, foi-se alargando até se constituir num dominio auténomo,
voltado ao estudo dos nimeros e operagdes, das formas geométricas,
das estruturas e regularidades, da varia¢do, do acaso e¢ da incerteza.
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Consta ainda que a Matematica, diferentemente das outras ciéncias que
o mundo natural ou social, ocupa-se do estudo de objectos e relagdes
abstractas, ou seja, as relagdes quantitativas e as formas espaciais do
mundo real. Considera-se também que a Matematica é uma linguagem
que nos permite compreender e representar o0 mundo, um instrumento
que possibilita resolver problemas e de prever e controlar os resultados
de accdes realizadas pelo homem. Apontam-se algumas das dimensdes
principais da atividade matematica sdo: a formulagdo e resolucdo de
problemas; a formulacao e teste de conjecturas; a generalizagdo e a de-
monstragdo; ¢ a elaboragao e refinamento de modelos; a abstrac¢do e a
formalizacgdo; a argumentagdo logica e o raciocinio demonstrativo.

Apontam-se, igualmente, as capacidades cognitivas que a activi-
dade Matematica requer para a producao de conhecimento matematico,
nomeadamente, o raciocinio 16gico, a imaginagdo ¢ a intui¢do. Consi-
dera-se que o conhecimento matematico advém de dupla fonte, uma
fonte interna e outra, externa. Diz-se que a fonte ¢é interna quando a Ma-
tematica desenvolve-se na busca de respostas a solicitagdes e proble-
mas internos, isto é, que lhe sdo proprios. Por outro lado, esclarece-se
que a fonte ¢ externa quando o desenvolvimento da Matematica ocorre
na busca de respostas a solicitagdes de outras ciéncias e aos problemas
que elas colocam. Estas solicitacdes exteriores sdo as que mais tém im-
pulsionado o desenvolvimento da Matematica, nuns casos conduzindo
a elaboracdo de teorias para resolver o problema colocado, e noutros
casos, incorporando, na Matematica, de elementos que lhe sdo externos.

A Matematica ¢ considerada hoje como uma ferramenta im-
prescindivel para o desenvolvimento das ciéncias experimentais, dos
diversos ramos tecnoldgicos, das ciéncias sociais e até da arte. Sen-
do aplicavel a uma grande variedade de areas do conhecimento, ela se
desenvolve, obviamente, em areas muito diversas. Entre os diversos
ramos da Matematica podem-se destacar as seguintes: a Aritmética, que
estuda os nmeros e as operagdes realizaveis com nimeros; a Algebra,
que estuda o conceito de variavel, expressdes com variaveis e equacdes,
bem como as operagdes que se realizam com estas; a Analise, que estu-
da as funcdes ou relagdes existentes entre duas grandezas; a Geometria;
a Estatistica.

5. Problemas matematicos e sua resolucio

Problema ¢ uma palavra de origem grega, problematis, que sig-
nifica obstaculo. Varios autores procuraram esclarecer este conceito
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formulando as suas defini¢des de problema, de problema matematico e
de resolugdo de problema. Entre essas defini¢des elencamos as que se
apresentam nos paragrafos seguintes.

Para Polya (1986, citado por, REDLING, 2011) problema é uma
questdo a que o individuo nao pode dar resposta ou que ndo sabe resol-
ver usando seus conhecimentos.

Mendonga (1993, citado por, REDLING, 2011, p.25) define pro-
blema como sendo uma “situacao conflitante que ndo apresenta solugdo
clara e imediata, onde o sujeito deve elaborar as possiveis resolucdes de
forma original para chegar a solucdo”.

Saviani (2000, citado por, REDLING, 2011) considera problema
como sendo algo que o individuo ndo conhece mas que tem a necessi-
dade e intencdo de conhecer. Para Santos e Ponte (2001, citados por,
REDLING, 2011), s6 ha problema enquanto houver, da parte do sujeito,
uma dificuldade ndo trivial e a pretensdo de ultrapassar tal dificuldade.

Redling (2011) afirma que uma situag¢ao-problema deve compor-
tar a ideia de novidade, de algo ainda ndo compreendido, mas que traz,
em sua estrutura, as condigdes suficientes para investigar, questionar e
formular novas ideias e novos conhecimentos matematicos. Isto signifi-
ca que num problema, os alunos ndo devem contar com todas as infor-
macdes necessarias para a sua resolucao de forma explicita.

Dante (1991, citado por, Miranda, 2015) estabelece uma dis-
tingdo entre problema e exercicio esclarecendo que o exercicio visa a
pratica de um determinado algoritmo ou processo, enquanto que o pro-
blema (problema—processo) ¢ uma situagdo onde se procura algo des-
conhecido sem ter nenhum algoritmo prévio que garanta a sua solugao.

Hiebert (1997, citado por, MIRANDA, 2015) considera que um
problema é uma tarefa ou atividade para cuja solucdo ndo se dispde de
algum método ou regra ja receitados ou memorizados.

Segundo Pozo, (1998, citado por, MIRANDA pp.18-19) proble-
ma ¢ “uma situagdo que um individuo ou grupo quer ou precisa resolver
e para a qual ndo dispde de um caminho rapido e direto que o leve a so-
lugdo”. Ele identifica o problema com alguma dificuldade que obriga o
sujeito a questionar-se sobre qual seria o caminho que precisaria seguir
para encontrar a solu¢do de uma questdo. Relativamente a diferenca
entre problema e exercicio, o citado autor afirma que num exercicio, ao
contrario de um problema, o individuo dispde e utiliza mecanismos que
o levam de forma imediata a solug@o e, por esta razdo, uma mesma si-
tuacdo para um determinado sujeito pode ser um problema e para outro
pode ser um simples exercicio.
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Para Onuchic (1999, citado por, MIRANDA, 2015, p.19) proble-
ma ¢ “tudo aquilo que ndo se sabe fazer, mas que se esta interessado em
resolver”. Segundo Toledo (2010, citado por, MIRANDA, 2015), um
problema matematico ¢ qualquer situagdo que requer uma descoberta
de informagdes matematicas, antes desconhecidas para a pessoa que a
procura resolver.

Polya (1962, citado por MIRANDA 2015, p.20) afirma que “Re-
solver um problema ¢ encontrar, por meios apropriados um caminho
onde nenhum ¢ conhecido a partida, encontrar o caminho para sair de
uma dificuldade, encontrar o caminho para contornar um obstaculo,
atingir um fim desejado que ndo ¢ imediatamente atingivel”.

De um modo geral, segundo Vianin (2013), um problema matemati-
co descreve uma histdéria composta de uma enunciado e um enigma (a
questdo a resolver).

6. Dificuldades mais frequentes na resoluciao de problemas

Na resolugdo de problemas matematicos, a principal dificuldade
consiste na sua compreensao. Essa dificuldade deve-se a densidade das
informagdes apresentadas, isto €, uma situagdo matematica complexa é
descrita em poucas linhas e o aluno precisa fazer varias inferéncias para
compreendé-la. A construcdo de uma representacdo correcta da situa-
cao-problema ¢ dificultada pela formulag@o dos enunciados pois na or-
ganizacdo do texto do enunciado do problema, o vocabulério, a ordem
em que as informagdes aparecem e a colocag@o da questdo influenciam
o desempenho dos alunos. Com efeito, um estudo realizado por Fayol
(1990, citado por, VIANIN, 2013) revela o seguinte: a apresentagao dos
acontecimentos na ordem cronologica facilita a resolugdo dos proble-
mas; quando se procura o resultado final de uma acg¢@o, os problemas
do tipo “ganho” s3o mais faceis de resolver enquanto que quando se
procura o estado inicial s30 mais facilmente resolvidos os problemas do
tipo “perda”; os problemas cujo estado inicial é desconhecido sdo mais
dificeis de resolver. Para superar essa dificuldade ¢ importante que o
professor ensine os alunos a reformular o problema com suas proprias
palavras pois a reformulag@o torna mais explicitas as relagcdes seman-
ticas e assim, facilita a compreensio e a resolugdo dos problemas. E
também importante que o professor varie os tipos de problemas que
apresenta aos alunos: problemas com dados completos, problemas que
contém dados supérfluos, problemas com dados em falta.

Por outro lado, para compreender um problema, os alunos pre-
cisam de mobilizar conhecimentos de base, isto €, os conhecimentos
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declarativos sobre o tema abordado. O aluno tem que obrigatoriamente
buscar na sua memoria os conhecimentos necessarios para a compreen-
s30 dos dados do problema.

7. Ensinar a Matematica para resolver problemas

Ensinar a Matematica para resolver problemas implica que o
professor perceba como ¢ que a Matematica que estd sendo ensinada
pode ser aplicada na resolucdo de problemas. Nesta forma de abordar
a Resolucdo de Problemas em sala de aula, o propdsito principal para
aprender a Matematica € o de ser capaz de usa-la, isto é, saber transferir
o que os alunos aprenderam no contexto de um problema para o outro.
Nesse sentido, aos estudantes sao dados muitos exemplos de conceitos
sobre o que eles estdo estudando e muitas oportunidades para aplicar
a Matematica estudada na Resolugdo de Problemas. Esta perspectiva
comporta o risco de induzir a ver a Resolugdo de Problemas apenas
como uma actividade que os alunos s6 podem realizar depois da intro-
duc@o de um novo conceito ou depois de praticar certas habilidades.

8. Ensinar a Matematica através da resolucdo de problemas

A perspectiva de Ensinar a Matematica através da Resolugdo
de Problemas, pressupde que os problemas sirvam para introduzir ou
desenvolver conceitos de Matematica. Este ensino basea-se na nogao
de que os alunos que confrontam situagdes problematicas usam seus
conhecimentos prévios para resolver aqueles problemas e de que, no
processo de Resolug¢do de Problemas, constroem novo conhecimento
e nova compreensdo. Dessa maneira, a aprendizagem da Matematica
pode ser vista como um movimento do concreto (um problema do mun-
do real que serve como exemplo do conceito matematico ou técnica
matematica) ao abstracto (uma representa¢do simbolica de uma classe
de problemas e técnicas para operar com estes simbolos). Esse ensino
oferece uma oportunidade de conhecer e delinear as dificuldades, de
avaliar as capacidades e limitacdes do conhecimento matematico que
os alunos possuem; enfatiza os processos de pensamento, nas ac¢des de
aprendizagem além de trabalhar os conteudos matematicos.
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9. A Resoluc¢ao de problemas como método de ensino de Ma-
tematica

A perspectiva Ensinar a Matematica Através da Resolucdo de
Problema constitui o cerne da presente dissertacdo e, tal como ja foi
introduzido no ponto anterior (14), consiste em usar o processo de
Resolugdo de Problemas na sala de aulas como método de ensino e
aprendizagem dos diferentes conteudos que constituem a disciplina de
Matematica.

Assim, nos subcapitulos seguintes serdo apresentadas algumas
teorias sobre a importancia do método de resolugdo de problemas no
ensino da Matematica bem como algumas directrizes do seu uso nas
praticas docentes.

9.1 A importancia do método de resolucdo de problemas no
ensino da Matematica

Autores como Polya (1978, citado por, ALVES, 2015) e outros
educadores matematicos defendem que quando os alunos sdo postos a
resolver problemas, desenvolvem-se neles capacidades e conhecimen-
tos matematicos. Esse desenvolvimento manifesta-se no aumento dos
conhecimentos matematicos dos alunos; no alcance da natureza intima
da Matematica; na compreensao e fortalecimento dos conceitos mate-
maticos, bem como na capacidade de estabelecer relagdes entre ideias
matematicas e entre estas e temas extra-matematicos; na capacidade de
usar e aplicar os conhecimentos matematicos e de explorar, resolver,
generalizar e descobrir novos problemas. Ao estabelecer relagdes entre
as ideias matematicas ou entre estas e temas de outras disciplinas, o alu-
no acaba construindo novos conhecimentos matematicos que passam a
integrar o seu leque de conhecimentos.

Segundo Vianin (2013), a necessidade da resolucdo de proble-
mas matematicos no ensino da Matematica deriva da constatacdo de
que o conteudo mais importante que deve ser ensinado aos alunos nas
aulas de Matematica ¢ o raciocinio matematico. Isto quer dizer que a
capacidade de raciocinar matematicamente adquire-se e deve ser ensi-
nada aos alunos. Uma estratégia de ensino do raciocinio matematico é
a Resolucdo de Problemas. Com efeito, se o professor tiver tragado o
objectivo de ajudar os alunos a dominarem um determinado contetido
matematico, ele ndo deve limitar-se a declarar aos alunos os conceitos
inerentes ao contetido mas antes, deve proceder no sentido de levar os
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alunos a raciocinarem de tal forma que cheguem eles proprios a formu-
lagdo daqueles conceitos. O caminho seguro para que os alunos desen-
volvam o raciocinio matematico, ou seja para que aprendam a racioci-
narem matematicamente, ¢ propor-lhes a Resolugdo de Problemas pois
a procura de solugdes para esses problemas leva-os a superarem as suas
formas elementares de raciocinar e a adquirir formas mais complexas.

A Resolugdo de Problemas promove no aluno outros beneficios
como a autoconfianca, a postura activa e interessada, (ONUCHIC,
1999, citadas por, RODRIGUES & MAGALHAES, 2012).

Para Mendes (2008), a resolucdo de problemas leva a uma apren-
dizagem significativa da Matematica.

Lupinacci e Botin (2004, citados por, Alves, 2015) defendem
que a Resolugdo de Problemas tem como fungdo, motivar o aluno a
estudar a Matematica.

Alves (2015, p.26) sustenta que a Resolugdo de Problemas cria
um ambiente participativo, propicio para a aprendizagem e “cria no
aluno a habilidade de procurar desenvolver seu proprio caminho para
chegar a solugdo”.

9.2 Metodologia do estudo

A presente investigacao do tipo qualitativa e nela encontram-se
algumas das caracteristicas desse tipo de investigacdo, apontadas por
Bogdan e Biclen (1994), nomeadamente, a descri¢do, a inducao, a teo-
ria fundamentada e o estudo das percepgdes pessoais e ainda, a busca
do sentido e do significado dos eventos ¢ dos fenomenos, sendo esta
ultima caracteristica, mencionada por Simdes (2016). Os dados do pre-
sente estudo foram recolhidos directamente a partir de ambientes natu-
rais que sdo as aulas de Matematica e de actores directos do processo
de ensino e aprendizagem, que sdo os professores de Matematica, tendo
sido tratados de forma descritiva visando apreender o seu significado.

Os métodos empiricos usados para a recolha dos dados da in-
vestigacdo, foram a observagao e a entrevista semiestruturada enquanto
que os métodos tedricos foram a andlise e a sintese. As observacdes as
aulas serviram para registar factos relevantes que ilustraram a maneira
como os professores de Matematica do 1.° ciclo do ensino secundario
da referida escola conduzem o processo de ensino e aprendizagem da
Matematica salientando-se os aspectos que indiciam a forma concreta
em que os professores usam ou se afastam do uso da Resolucdo de Pro-
blemas como metodologia de ensino. Complementamos este método
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com a investiga¢do documental sobre alguns planos de aula elaborados
pelos professores.

As entrevistas foram aplicadas para revelar as concepgdes dos
professores sobre o uso do metdédo de resolugdo de problemas no en-
sino da Matematica. O guido de entrevista consistiu num conjunto de
questdes previamente validadas e relacionadas ao assunto em estudo.
Foi neste sentido que entrevistamos os professores de Matematica, para
colhermos das suas experiéncias as concep¢des que tinham em relacao
ao uso da resolugdo de problemas no ensino da Matematica. Para a ela-
boragdo das consideragdes finais, usou-se como método, a sintese dos
dados analisados.

Os participantes da investigacdo foram quatro professores de
Matematica do 1.° ciclo, do Ensino Secundério, do Colégio 2 de Margo,
sendo um da 7.2 classe, um da 8° classe e dois da 9.? classe, selecciona-
dos com base no critério de amostragem por variagdo maxima, definido
por Patton (2000, citado por, Simdes, 2016, p.33) como sendo o pro-
cesso em que “o critério de inclusdo de sujeitos para a amostra ¢ o de
integrar poucos casos, mas que apresentem uma grande diferenciacio
entre eles”. Na situacdao concreta, o elemento de diferenciacdo entre
os trés primeiros professores ¢ a classe que cada um deles lecciona e
para o ultimo professor ¢ o facto deste, ao contrario dos outros, ndo ser
licenciado em Ensino da Matematica.

Para a colheita de dados sobre as concepcdes e praticas dos
professores de Matematica foram selecionados quatro professores que
designamos por professor A, Professor B, professor C e professor D,
que entrevistamos, com base num guido de entrevista semiestruturada
composto de dez questdes.

10. Consideracdes finais

A resolucdo de problemas ¢ uma metodologia activa de ensino
da Matematica e, por isso, contrapde-se a forma tradicional de trans-
missdo de conhecimentos matematicos aos alunos. A abordagem sobre
resolucao de problemas como metodologia do ensino da Matematica
surgiu para desenvolver o raciocinio e a autonomia dos alunos e garan-
tir uma aprendizagem significativa dos conteudos matematicos.

A abordagem da resolugdo de problemas como metodologia de
ensino da Matematica ndo € a unica que aparece em contextos de aula.
Na disciplina de Matematica, a resolucdo de problemas tem aparecido
também como contetdo, figurando nos programas de ensino da Ma-
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tematica como tema ou subtema e, aqui, ela ¢ abordada em duas vias:
uma via em que se ensina a resolu¢do de problemas com vista a sua
eficacia e outra em que se ensina como utilizar os conhecimentos ma-
tematicos para a resolug¢@o de problemas do quotidiano, isto é, a reso-
lugdo de problemas considerada como objecto da Matematica aplicada.
Na disciplina de Didactica da Matematica, a resolu¢do de problemas
aparece como método de ensino, isto ¢, uma via que o professor pode
utilizar para garantir que os alunos reconstruam e assimilem os conhe-
cimentos matematicos.

Apesar de ser passivel de aplicar a um s6 aluno, a metodologia
de resolugdo de problemas ¢, fundamentalmente, uma dindmica de gru-
po e enquadra-se perfeitamente no conceito mais amplo de elaboragdo
conjunta. Portanto, numa aula em que o professor propde-se a utilizar o
método de elaborag@o conjunta, o uso da resolug@o de problemas pode
figurar como uma estratégia.

O trabalho realizado permitiu-nos concluir que ha entre os pro-
fessores de Matematica do Colégio onde se realizou o estudo, o co-
nhecimento superficial da importancia da resolu¢do de problemas no
processo de ensino e aprendizagem da Matematica. Nas entrevistas, os
professores salientaram que a resolucao de problemas desenvolve as ca-
pacidades de analisar, organizar dados, calcular, interpretar e raciocinar,
traduzir a linguagem corrente para a linguagem Matematica, vincular a
teoria com a pratica. Salientaram ainda que a resolug¢@o de problemas
estimula a criatividade e incentiva a pesquisa e que ¢ susceptivel de
provocar uma maior participacdo dos alunos na aula. Entretanto, nas
suas aulas, os professores ndo tém utilizado a resolug@o de problemas
como método de ensino da Matematica, pois, os proprios professores
revelaram que os seus alunos maioritariamente apresentam dificuldades
em quase todas as etapas da resolug@o de problemas. Isto significa que
os alunos nio estdo habituados a resolverem problemas em contextos
de aula nem lhes tém sido ensinadas algumas estratégias de resolugao
de problemas. Por outro lado, foi notério que os professores tratam de
problemas s6 quando os programas de ensino o determinam. Portanto,
os problemas sdo tratados como conteudos de ensino e ndo ha, nos dis-
cursos e na pratica dos professores, evidéncias do uso da resolugdo de
problemas como método de ensino.

Importa aqui, clarificar que nem sempre que se resolvem proble-
mas em contextos de aula se esta perante o método de ensino chamado
Resolugdo de Problemas. A Resolugdo de Problemas é um contetido de
ensino quando consta do Programa de Ensino da Matematica e ¢ posto
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no Plano de Aula de Matematica como tema ou subtema, facto que,
geralmente, ocorre no ambito da Matematica aplicada, ou seja, a reso-
lu¢do de problemas é contetido da Matematica Aplicada. Mas, quan-
do numa aula, temos um certo tema ou subtema de Matematica (pura
ou aplicada) e o professor submete os alunos a resolverem problemas
com objectivo de que, por via desse processo de resolucdo, acabem por
construir eles proprios, os conhecimentos programados, estaremos em
presenca do uso do método de resolucao de problemas para o ensino da
Matematica.

Entretanto, ndo ¢ absoluto o desconhecimento do método por
parte dos professores, mas mesmo quando revelam algum conhecimen-
to tedrico sobre o uso do método em estudo, falta-lhes o dominio de
procedimentos para a sua efectiva utilizagdo em contexto de aula de
Matematica. Quando alguns o fazem, aplicam o método didactico de
resolucdo de problemas simplesmente para fins motivacionais, no inicio
da aula. O tratamento da nova matéria realiza-se nos moldes tradicio-
nais onde o professor declara para os alunos os conceitos e estes 0s
compreendem, memorizam e aplicam.

A presente investiga¢do ndo sé revelou a auséncia do uso do mé-
todo de resolugdo de problemas no ensino da Matematica, como de
todos os outros métodos activos e construtivistas modernos em geral,
pois, as praticas docentes ainda sdo dominadas pelo método tradicio-
nal. Considerando as fraquezas do método tradicional no ensino da
Matematica e tendo sido revelado que esse método € o que predomina
no local da pesquisa, concluimos que, nesta escola, o ensino da Mate-
matica ainda ¢ débil.

Os professores de Matematica da escola investigada possuem
uma formagdo académica e pedagogica consideravel, mas, ainda, ca-
recem de supera¢do em metodologias modernas especificas do ensino
da Matematica. Também, os planos de aula analisados, revelam que
os professores denominam os seus métodos de ensino com os termos
Expositivo, Elaboragdo Conjunta e Trabalho Independente. Sobre estes
termos e expressoes, importa tecermos algumas consideragdes: primei-
ro, devemos convir que sdo termos da Didactica Geral, isto ¢, revelam
a classifica¢@o mais genérica dos diversos métodos de ensino, indepen-
dentemente do contetido de ensino, ndo sendo, portanto, nem exclusi-
vos, nem especificos do ensino da Matematica.

Nos planos de aulas de Matematica analisados e na execugdo
desses planos, aparecem sempre os trés termos na mesma ordem — Ex-
posicdo, Elaboracdo Conjunta e Trabalho Independente, para se re-
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ferirem, respectivamente, a0 momento em que o professor ensina os
contetdos, a0 momento em que o professor exercita com os alunos, o
que declarou e explicou no momento anterior € 0 momento em que 0O
professor precisa avaliar se tudo o que ensinou foi efectivamente assi-
milado pelos alunos. A elaboragdo conjunta e o trabalho independente
concebidos neste sentido, ndo configuram métodos activos e construti-
vistas como se pode depreender das terminologias, mas sim, momentos
assessorios do método expositivo. A elaboracdo conjunta e o trabalho
independente seriam considerados métodos activos e construtivistas se,
por exemplo, numa aula, um destes fosse exclusivo, ou, pelo menos,
fosse 0 método dominante, presente em todos os momentos da aula,
e ainda, se a formulacdo dos novos conhecimentos fosse efetivamente
fruto da elaboragdo conjunta ou do trabalho independente.

O ensino da Matematica através do método da resolugdo de pro-
blemas requer do professor, a capacidade de formular ou identificar no
quotidiano, problemas que envolvam os conceitos matematicos que se
pretendem ensinar aos alunos.

Além de uma certa complexidade do método, os programas de
ensino da Matematica do 1.° ciclo também contribuem para o nao uso
do método de resolucao de problemas no ensino da Matematica porque,
nestes programas, a resolucdo de problemas aparece como contetido de
ensino que deve ser tratado depois do tratamento de outros contetdos,
como forma de aplicagdo de conhecimentos ja adquiridos, facto que
induz o professor a pensar que por haver temas especificos de resolucao
de problemas, os demais contetidos matematicos ndo devem ser intro-
duzidos através da resolug@o de problemas.

A presente pesquisa, no contexto em que se realizou, ndo esgota
a compreensao sobre o uso da resolugdo de problemas como método de
ensino da Matematica. Por exemplo, uma investigacdo-acgdo, que
se fizer com o objectivo de aplicar o método de resolugdo de problemas
no ensino de contetidos especificos, ha de revelar as dificuldades da sua
implementacgao e as formas de superagdo dessas dificuldades no ensino
de cada contetido matematico, no 1.° Ciclo do Ensino Secundario, na
escola em que se realizou a pesquisa.
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FUNCOES EXECUTIVAS E
APRENDIZAGEM MATEMATICA:

E POSSIVEL MELHORAR O DESEMPENHO
EM MATEMATICA SEM ENSINAR
MATEMATICA?

Alanny Nunes de Santana'
Antonio Roazzi

1. Introduciao

As Fungdes Executivas (FE) sdo habilidades que proporcionam
a organizacdo, o planejamento de tarefas, a agdo intencional, o automo-
nitoramento, dentre outros comportamentos adaptativos direcionados
a metas que sdo essenciais para a aprendizagem (CRAGG et al., 2017;
WILLOUGHBY at al., 2019). Nesse sentido, afirma-se que diferencgas
individuais nas FE de criangas predizem seu desempenho escolar pos-
terior, podendo ser mais importantes para o sucesso inicial do que o
proprio conhecimento de matematica e escrita (MORGAN et al., 2019;
MOU et al., 2018). Embora ndo exista um consenso universal nos es-
tudos da area, hd uma clara concordancia em rela¢do a ideia de que
as FE sdo habilidades relevantes para um bom aproveitamento escolar,
principalmente em matematica (CRAGG et al., 2017).

Considerando um dos modelos mais utilizados em pesquisas, o
da triade executiva (MIYAKE et al., 2000), as FE se referem a trés
componentes/habilidades parcialmente independentes, mas ainda assim
correlacionadas, sendo estas: a Memoria de Trabalho (MT), capacidade
de manter, manipular e processar informacdes durante a execucdo de
tarefas cognitivas; o Controle Inibitério (CI), habilidade de suprimir
ou resistir a informagdes, processos ou respostas irrelevantes; e a Fle-

1 Origem do trabalho: Tese de doutorado em construg@o da autora. Financiamento: Fundagio
de Amparo a Ciéncia e Tecnologia do Estado de Pernambuco (FACEPE).
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xibilidade Cognitiva (FC), capacidade de modificacdo consciente de
perspectivas ou abordagens. Um simples problema de aritmética deixa
evidente a influéncia das FE sobre o desempenho em matematica. Por
exemplo: Havia seis biscoitos sobre a mesa. Jodo comeu trés biscoitos.
Quantos biscoitos ficaram? Para resolver este problema as criangas pre-
cisam: inibir o seu primeiro impulso de responder (incorretamente) e
examinar cuidadosamente o problema (fungdo do controle inibitorio);
processar e manipular as informagdes do problema as mantendo na sua
memoria (funcdo da memoria de trabalho); e ponderar sobre distintas
possibilidades e estratégias de resolu¢do com flexibilidade, selecionan-
do a mais eficaz, seja somando, subtraindo ou contando (fun¢o da fle-
xibilidade cognitiva).

Segundo Clements et al. (2016), as criangas aprendem melhor
a matematica quando tém habilidades executivas desenvolvidas. As
FE facilitam o desempenho dos estudantes em tarefas que envolvem
aritmética, linguagem matematica e algebra, mesmo quando enfrentam
dificuldades como distragdes, desmotivagdo ou cansago (e.g., CANTIN
et al., 2016; CLEMENTS et al., 2016). Relata-se que tanto a apren-
dizagem quanto as dificuldades de aprendizagem matematica sdo in-
fluenciadas por diferencas individuais nos trés componentes da triade
executiva (SANTANA et al., 2019). Wang et al. (2018), por exemplo,
verificaram, ao avaliar criangas com ¢ sem dificuldades em matemati-
ca, que o desempenho das que apresentavam dificuldades foi inferior
em todas as atividades que mediam FE, indicando que criangas com
dificuldades para aprender matematica também t€m prejuizos significa-
tivos em todas as Fungdes Executivas.

Nesse sentido, se apresenta o seguinte questionamento: conside-
rando a associagdo entre FE e performance matematica, seria possivel
melhorar o desempenho em matematica sem ensinar matematica dire-
tamente? Partindo desta pergunta, pesquisadores no mundo todo vém
projetando treinamentos para melhorar as habilidades executivas de
criancas, supondo que mesmo pequenos aumentos na eficicia destas
habilidades tém o potencial de melhorar o desempenho na sala de aula
(MALEKPOUR; AGHABABAETI, 2013).

Todavia, apesar de um consideravel numero de estudos ja ter de
alguma forma investigado os efeitos do treinamento de FE para apri-
morar as proprias FE (transferéncia proxima), poucos deles avaliaram
resultados de transferéncia dos resultados para o dominio das habili-
dades académicas (transferéncia distante) (TITZ; KARBACH, 2014).
Ademais, ¢ pouco conhecido o impacto causado por intervengdes dire-
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cionadas ao aprimoramento das trés FE basicas sobre o desempenho em
matematica (transferéncia distante), dada a propria relagdo entre a triade
executiva e desempenho em matematica ser ainda pouco explorada e sis-
tematizada pela literatura. Nessa diregdo, o presente capitulo objetiva, a
partir de uma revisdo narrativa da literatura, apresentar os impactos de
cada componente executivo sobre o desempenho em matematica, bem
como treinos cognitivos especificamente voltados as FE que podem pro-
duzir efeitos sobre a performance matematica de criangas.

2. Matematica e sua relacio com a Memoria de Trabalho

Por desempenhar uma fun¢do fundamental para a compreensao
das situagdes que se desenvolvem ao longo do tempo, garantindo a
manipulagdo mental de elementos, o entendimento de informagdes lin-
guisticas, a percep¢do de relagdes causais e a vinculagao de idéias an-
teriores para formar novos conceitos (VERNUCCI et al., 2019), a MT
¢ essencial na resolug@o de problemas matematicos. Segundo Santana
(2020), a MT ¢ a fungdo mais associada e que mais impacta a perfor-
mance matematica, sendo esta habilidade destacada na maior parte das
pesquisas da area.

Revelou-se em varios estudos que a MT prevé a acurdcia ma-
tematica independentemente da leitura, da inibigdo e da velocidade de
nomeagio (e.g., DESOETE; WEERDT, 2013; SIMMONS et al., 2012).
Nelwan et al. (2018) afirmam que a MT estd envolvida na matemati-
ca ao permitir que o individuo acompanhe resultados preliminares e
combine informagdes de diferentes operagdes. Conforme estes autores,
no nivel neural as estruturas cerebrais envolvidas na representacdo de
habilidades matematicas e processos de memoria de trabalho chegam a
ser sobrepostas.

Clements et al. (2016) exemplificam a utilizagdo da MT no con-
texto da matematica escolar a partir de um problema de medic¢ao. Nesse
contexto o aluno necessita manter a situa¢do problema em mente (on-
line) enquanto executa o calculo necessario, interpreta o resultado do
calculo em termos de unidades de medida e, em seguida, aplica isso a
situacdo problema para resolvé-la, sendo todas estas habilidades possi-
veis apenas pela atuagdo da MT.

A contribuicdo dos diferentes recursos (componentes) da MT para
o desempenho em matematica varia conforme o dominio matematico. A
central executiva é relatada como a parte da MT que exerce maior in-
fluéncia sobre o desempenho em matematica, sendo requisitada para a
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resolucdo de problemas e para as tomadas de decisdo. O loop fonologi-
co tem sido observado enquanto importante para o desenvolvimento de
habilidades de contagem, multiplicag@o e resolucao de problemas. Ja o
recurso visou-espacial da MT esta relacionado a manipulagdo espacial
de informagdes durante as atividades de calculo mental (KYTTALA et
al., 2010).

No entanto, a influéncia dos diferentes recursos também depende
da idade dos individuos, sendo que criancas mais novas (menores de
9 anos) parecem usar mais recursos visuo-espaciais para fazer ativi-
dades aritméticas, enquanto que as mais velhas (maiores de 9 anos)
usam mais recursos fonologicos para resolver problemas de matematica
(ANDERSSON; LYXELL, 2007). Diferindo em parte dos resultados
de Andersson e Lyxell (2007), em pesquisa realizada por Cragg et al.
(2017) observou-se que tanto criangas como adultos dependem muito
da MT visuo-espacial, mesmo para a aritmética simples, independente-
mente da estratégia escolhida.

Purpura e Ganley (2014), ao avaliarem criangas pré-escolares
a partir de uma bateria de tarefas iniciais de matematica ¢ de medidas
de MT e linguagem, identificaram que esse componente executivo tem
relagdo especifica com habilidades de matematica basicas importantes,
como a compreensdo de tamanhos, formas e padrdes. Kyttala et al.
(2010) também destacam que a MT é um recurso facilitador essencial
para o desenvolvimento de habilidades matematicas iniciais. Avaliando
as habilidades em literatura inglesa, as habilidades algébricas, a MT, a
inibi¢do e a flexibilidade mental em 255 criangas com 11 anos de idade,
Lee et al. (2009) verificaram que a MT explica cerca de um quarto
da variancia tanto na representacdo quanto na resolug¢do de problemas
matematicos sob a forma textual. Os resultados do estudo ainda apon-
taram que a MT auxilia na decodificagdo de operadores quantitativos.
No que se refere a maioria dessas pesquisas, podemos destacar que a
MT foi o tnico componente das FE avaliado a partir de baterias ou
testes especificos, de modo que os demais componentes da triade exec-
utiva ndo foram igualmente considerados na relagdo com o desempenho
matematico escolar, revelando uma lacuna na literatura.

Quanto a possibilidade de aprimoramento da M T, Vernucci et al.
(2019) destacam que esta habilidade executiva é sensivel a influéncias
ambientais durante a infancia, quando as plasticidades neural e cog-
nitiva sdo especialmente altas. Desse modo, 0os mesmos autores gar-
antem que dada a alta capacidade de resposta ambiental se sugere a
possibilidade de desenvolver interven¢des que possam resultar em um
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funcionamento otimizado da MT. Por meio de altas exigéncias de MT
se estimula o processamento cerebral a operar proximo ao limite de sua
capacidade, provocando um aumento de capacidade, dado que as estru-
turas cerebrais que determinam a capacidade da MT sdo tdo plasticas
quanto outras partes do cérebro.

Nessa perspectiva, alguns programas de treinamento computa-
dorizado t€m sido desenvolvidos nos ultimos anos com o objetivo de
promover o aprimoramento da MT e consequentemente beneficiar ha-
bilidades associadas a esta FE, como a matematica. Considera-se que o
treinamento pode potencialmente gerar efeitos de transferéncia remota,
ou seja, permitir que o desempenho melhorado nas medidas pds-trata-
mento sejam qualitativamente diferentes e impliquem também em mel-
horas em habilidades diferentes da MT, mas que dependem de regides
cerebrais sobrepostas e parcialmente dependentes do processo treinado
(VERNUCCI et al., 2019).

Nesse interim, o objetivo de tais programas ndo é apenas aper-
feicoar o desempenho das criancas em tarefas de MT, mas também de
generalizar essa melhoria para outros dominios. Nessa direcdo, Blakey
e Carroll (2015) ao aplicarem um treino combinado curto de inibigdo e
de MT em pré-escolares com desenvolvimento tipico verificaram que
existem efeitos imediatos de transferéncia para a capacidade matemati-
ca. Sobre os tipos de melhorias, Bergman-Nutley et al. (2014) verificar-
am a partir do treinamento cognitivo da MT que aprimoramentos nesta
habilidade incluem a capacidade de seguir instru¢des e desempenho
mais elevado em um teste rapido de matematica envolvendo problemas
de aritmética mental (adigdo e subtragdo) com dois ou trés digitos.

Conforme Phillips et al. (2016), estudos utilizando o Cogmed
Working Memory Training (CWMT) com adultos ¢ criangas saudaveis,
bem como adolescentes com transtorno de déficit de atengdo e hipera-
tividade (TDAH) demonstraram mudangas na atividade cerebral asso-
ciada a este componente executivo, especificamente nas regides frontal
e parietal do cérebro, conhecidas por mediar a MT. Ademais, os autores
afirmam que varios outros estudos com criancas em desenvolvimento
tipico e criangas com o TDAH demonstraram melhorias nas tarefas ndo
treinadas da MT, indicando efeitos de transferéncia do treinamento para
habilidades ndo treinadas.

Todavia, a literatura na area aponta resultados positivos e nega-
tivos desses programas computadorizados de treino da MT, em termos
de transferéncia proxima e distante (VERNUCCI et al., 2019). Nesse
sentido, por um lado alguns tém defendido a possibilidade de obter
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efeitos de transferéncia distante no dominio das habilidades académi-
cas, enquanto que, por outro lado, alguns afirmam que o treinamento
MT néo gera beneficios em habilidades educacionais como leitura ou
matematica, faltando evidéncias para fazer tal afirmagao.

3. Matematica e sua relacdo com o Controle Inibitorio

O Controle Inibitorio (CI), entendido como a capacidade de su-
primir ou resistir a informagdes, processos ou respostas irrelevantes,
também ¢ destacado em sua relacdo com as habilidades matematicas.
Segundo Brookman-Byrne ef a/. (2018), em matematica, ao aprender e
aplicar novos conceitos, os alunos podem ser iludidos por crencas ja ad-
quiridas, generalizando aprendizados anteriores indiscriminadamente
(por exemplo, no caso em que para inteiros 5 > 2 enquanto para fracdes
1/5 < 1/2) ou mesmo evidéncias perceptivas (por exemplo, quando
uma area de superficie maior pode ndo estar associada a um perimetro
maior). Desse modo, em acordo com 0s mesmos autores, antes se pen-
sava que os alunos s6 aprendiam novos conceitos por meio da substitu-
icdo, reorganizagdo ou reestruturacao de conceitos anteriormente man-
tidos, enquanto que agora se sugere que as crencas anteriores ingénuas
que permanecem diante de novas evidéncias podem levar a equivocos
de ciéncia e matematica que sdo notoriamente resistentes a mudanga.

Logo, mais do que generalizar conceitos € preciso também supri-
mir algumas informacdes e respostas intuitivas na resolugao de questdes
de matematica, sendo esta a tarefa do CI. Evidéncias de estudos empiri-
cos sugerem que as criangas com melhor controle inibitorio tém melhor
desempenho em problemas cientificos que exigem raciocinio logico
matematico e contra intuitivo. No estudo desenvolvido por Baker et al.
(2011), por exemplo, percebeu-se que a sele¢do da estratégia correta
dependia da inibi¢do de estratégias e teorias aprendidas incorretas para
aquele contexto, habilidade ainda nao desenvolvida em criangas muito
pequenas. Fuhs e Mcneil (2013) realizaram um estudo com criangas de
3 a5 anos e evidenciaram que o desempenho em uma tarefa de compa-
racdo de magnitude numérica se correlacionava ao desempenho em ta-
refas de CI e que, portanto, a performance nas atividades de matematica
era melhor quando as criangas conseguiam realizar a inibi¢do de uma
dimensdo de estimulo irrelevante (area de superficie) para selecionar a
maior numerosidade.

Gilmore et al. (2013), a partir da aplicacdo de tarefas de compa-
ra¢do de pontos, enfatizam que as diferencas individuais no CI se cor-
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relacionam com diferencas na conquista matematica em criangas desde
os 4 até os 11 anos, de maneira que quanto melhor o desempenho em
tarefa de CI, melhor também ¢ o desempenho em matematica. Blair e
Razza (2007) também encontraram a relag¢@o entre habilidades matema-
ticas e Cl em criangas de 3 a 5 anos de idade, especificamente no que se
refere a no¢des de quantidade, conhecimento de formas, relagdes grafi-
cas simples e aritmética basica. Os autores verificaram que o resultado
no teste de CI previu 20% da variancia no desempenho em matematica
das criangas avaliadas.

Tal relacdo também foi encontrada em outros estudos (e.g.,
MAZZOCCO; KOVER, 2007) e pode ser explicada pelo fato de que,
durante a resolug@o de problemas matematicos, estratégias imaturas e
informacdes irrelevantes para a tarefa, como informagdes sobre com-
primento, largura ou area total devem ser suprimidas. Em consonancia,
outros estudos relatam que o CI desempenha um papel importante no
raciocinio cientifico e matematico, especialmente na realiza¢do da mul-
tiplicacdo e da adi¢do (e.g., BROOKMAN-BYRNE et al., 2018).

Em suma, compreende-se que na infancia os desempenhos em
tarefas de avaliagcdo do CI se correlacionam e predizem resultados em
testes de matematica envolvendo nocdes de magnitude numérica, de
comparagdo, correspondéncia, seriacdo, contagem, soma, subtragdo,
multiplica¢do e divisdo. Todavia, como supramencionado, na maioria
das pesquisas que tratam da relacdo entre FE e matematica a MT ¢ o
unico componente das FE avaliado a partir de baterias ou testes especi-
ficos, de modo que o CI ainda aparece em um menor nimero de estudos
e precisa ser melhor explorado.

No tange a possibilidade de aprimoramento deste componente
executivo, Dowsett e Livesey (2000) afirmam que faltam pesquisas que
investiguem os efeitos de treinos do CI. Para os autores ¢ possivel que
a experiéncia, entendida como exposi¢do repetida a tarefas que exigem
a atuacdo deste componente, possa aumentar o controle sobre o pensa-
mento e a agdo subsequente, melhorando o CI. Nessa dire¢do, os mes-
mos autores realizaram um estudo de intervengdo visando o aprimora-
mento do CI com criangas de 3 a 5 anos de idade e verificaram que a
exposicao repetida a tarefas que demandam esta habilidade facilitaram
a aquisicdo de regras cada vez mais complexas. Resultados semelhantes
foram identificados no estudo desenvolvido por Ghodrati et al. (2019).
Entretanto, faltam evidéncias sobre a possibilidade de obter efeitos de
transferéncia distante a partir do treino do CI, especificamente no domi-
nio das habilidades matematicas, demandando-se por mais estudos.

-123 -



4. Matematica e sua relacio com a Flexibilidade Cognitiva

A Flexibilidade Cognitiva (FC) envolve a alternancia de pers-
pectivas diante de uma situagdo, a depender do que a mesma exige,
estando, assim como o CI, envolvida em evitar a “fixa¢ao funcional” e
os erros perseverativos. Desse modo, a FC também se destaca como es-
tando relacionada ao desempenho em matematica, de modo que estudos
recentes mostram que criancas com maiores niveis de FC apresentam
maiores escores nos problemas basicos de habilidade numérica, bem
como na compreensdo de numeros, incluindo inteiros, fracdes e deci-
mais (e.g., PALACIOS; BOHLMANN 2020).

Evidencia-se que a FC pode ser considerada uma boa predito-
ra do desempenho matematico, de maneira que a capacidade de troca
de estratégias facilita a alternancia entre diferentes formas de resolver
problemas de matematica e com isso produz respostas corretas (SAN-
TANA et al., 2022; YENIAD et al., 2013). Estudos mostraram que a FC
impacta no desempenho em matematica conceitual, entendida como a
compreensao dos conceitos, principios e relagdes que fundamentam um
dominio (GILMORE & CRAGG, 2018), pois essa habilidade pode aju-
dar as criangas a atenderem mudangas de significado nos textos, incor-
porar conhecimentos adicionais ao resolver um problema e, simultanea-
mente, desconsiderar ou atualizar o conhecimento usado anteriormente
(MORGAN et al., 2019).

Quanto as habilidades matematicas procedimentais, entendidas
como o “como fazer” ou a habilidade de selecionar e executar com
precisdo os procedimentos matematicos adequados (GILMORE; CRA-
GG, 2018), estudos mostraram que a FC impacta nesse desempenho,
especificamente porque as criangas que se tornam capazes de adaptar
estratégias de procedimentos conhecidos para novas situagdes tendem
a ndo persistir nos mesmos erros, decidindo qual estratégia ¢ a me-
lhor a ser utilizada em diferentes situacdes (SANTANA et al., 2022). A
FC prevé ainda habilidades gerais de matematica, como as nogdes de
maior, menor, reconhecimento de nimeros; habilidades de contagem;
fatos aritméticos simples, como adicdo de numeros de um digito; reco-
nhecimento de formas; e conhecimentos ainda mais complexos, como
problemas de subtragdo, multiplicagdo, divisdo e fragdo (MORGAN et
al., 2019; PALACIOS; BOHLMANN, 2020).

Quanto a possibilidade de aprimoramento da FC, Canas et al.
(2006) afirmam que os programas de treino disponiveis se concentram
em atividades que exigem a adaptagdo a novas situacdes. A ideia prin-
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cipal desses programas consiste em enfatizar a irregularidade e a varia-
¢do das estratégias necessarias para resolver problemas. Nesse contex-
to, Mennetrey e Angeard (2018) realizaram um estudo de intervengéo
visando o aprimoramento da FC com 103 criangas de 3 anos a partir
da redescrig@o do teste Dimensional Change Card-Sorting (DCCS). Os
resultados mostraram uma melhora no desempenho no DCCS apds o
treinamento mesmo em criangas muito jovens. Resultados semelhantes
podem ser encontrados no estudo desenvolvido por Varanda e Fernan-
des (2017) com criangas de 5 a 13 anos com autismo. Entretanto, faltam
evidéncias sobre a possibilidade de obter efeitos de transferéncia dis-
tante a partir do treino da FC para o dominio das habilidades académi-
cas, demandando-se por mais estudos.

5. O que sabemos sobre os efeitos de treinos das FE sobre o
desempenho em matematica?

Quanto aos efeitos do treino das FE sobre o desempenho em
matematica, raros estudos os avaliaram (e.g., DUNNING et al., 2013;
HOLMES et al., 2009; HOLMES; GATHERCOLE, 2014; KARBA-
CH et al.,, 2015). Holmes et al. (2009) examinaram o desempenho em
matematica (por meio das escalas Wechsler) de 22 criancas com idade
média de 10 anos antes e depois do treinamento CWMT da memoria
de trabalho (MT) e ndo verificaram efeitos imediatos da intervengao.
Todavia, apds seis meses do treinamento o grupo que o recebeu mos-
trou um ganho significativo nos escores de raciocinio matematico em
comparagdo ao grupo controle.

Dunning et al. (2013) também aplicaram o treinamento CWMT
da MT, especificamente em 94 criangas de 7 a 9 anos com baixo de-
sempenho nesse componente. Os autores verificaram que as criangas
que receberam a intervengdo ndo melhoraram significativamente seu
desempenho em teste de matematica (também escalas Wechsler) ime-
diatamente apds o treinamento nem mesmo um ano depois, diferente-
mente do verificado no estudo de Holmes et al. (2009).

O CWMT também foi utilizado por Holmes e Gathercole (2013)
para treinamento da MT em 50 criangas de 8 a 11 anos com baixo de-
sempenho académico geral. Os efeitos do treinamento sobre o desem-
penho em matematica foram identificados especificamente a partir de
um teste de matematica com questdes sobre espaco, forma, manipu-
lacdo de medidas e algebra basica. Diferentemente dos dois estudos
supracitados, Holmes e Gathercole (2014) verificaram melhoras no de-
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sempenho em matematica logo apos o treino. Posteriormente, Karbach
et al. (2015), utilizando também um treino de MT em 28 criangas com
idade média de 8 anos, verificaram que o treinamento teve transferéncia
proxima para MT, mas ndo para matematica (avaliada a partir do Ger-
man Mathematics Test).

Para além destes estudos, que avaliaram os efeitos do treino das
FE sobre o desempenho em matematica, dois outros foram identifica-
dos, todavia, os mesmos se encontram disponiveis completos apenas
em idioma arabe. Entretanto, a partir de revisdo da literatura realizada
por Titz e Karbach (2014) é possivel afirmar que ambos, Mirmehdi et
al. (2009) e Abedi e Aghababaei (2011) indicaram que o treinamento da
MT pode melhorar o desempenho em matematica dos alunos. Ainda no
estudo de revisdo empreendido por Titz e Karbach (2014), identifica-se
que a transferéncia de treinamento das FE para habilidades matematicas
conforme os estudos incluidos pareceu ser muito limitada e depender
do regime de treinamento e das caracteristicas da amostra estudada.

6. Consideracées Finais

Apesar da importancia de considerar as implicagdes tedricas e
praticas dos resultados de todas as pesquisas sobre a relacao entre FE
e desempenho matematico aqui apresentadas, destaca-se que, infeliz-
mente, sdo poucos os estudos nacionais na area que tratam dessa te-
matica, de modo que a grande maioria dos resultados apresentados ¢é
de origem internacional, obtidos com amostras de participantes estran-
geiros. Logo, sdo necessarios estudos conduzidos com brasileiros que
avaliem as relagdes especificas dos fatores ndo matematicos, aqui em
foco as FE, como aspectos individuais da matematica inicial, na medida
em que, conforme ressaltam Bull e Scerif (2001), esses fatores tém sido
associados ao desenvolvimento matematico em um nivel amplo.

O questionamento apresentado no titulo e na introducao do pre-
sente capitulo infelizmente ainda ndo pode ser plenamente respondida
por nos autores, haja vista ser possivel fornecer apenas indicios de uma
possivel resposta afirmativa ao questionamento supracitado. Com base
nos estudos supramencionados, compreende-se que, apesar de muito
promissores, ainda ndo sdo bem estabelecidos os efeitos de transferén-
cia do treino de FE para o desempenho e matematica, tendo em vista
a pouca quantidade de estudos disponivel, a falta de consenso nos re-
sultados identificados, o tamanho limitado das amostras, que ndo per-
mitem encontrar tamanhos de efeito pequenos, ¢ a aplicagdo de treina-
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mentos direcionados exclusivamente ao componente executivos MT.
Portanto, mesmo sabendo que a aprendizagem matematica produtiva
depende de um bom processamento executivo (Clements et al., 2016),
ainda é prematuro afirmar que seria possivel melhorar o desempenho
em matematica sem ensinar matematica diretamente, apenas melhoran-
do o desempenho nas FE.

7. Referéncias

BAKER, Sara T. et al. Inhibitory control interacts with core knowl-
edge in toddlers’ manual search for an occluded object. Developmen-
tal Science, v. 14, n. 2, p. 270-279, 2011. https://doi.org/10.1016/].
jecp.2006.10.001

BERGMAN NUTLEY, Sissela; DARKI, Fahimeh; KLINGBERG,
Torkel. Music practice is associated with development of working mem-

ory during childhood and adolescence. Frontiers in human neurosci-
ence, v. 7, p. 926, 2014. https://doi.org/10.3389/fnhum.2013.00926

BLAIR, Clancy; RAZZA, Rachel Peters. Relating effortful control, ex-
ecutive function, and false belief understanding to emerging math and
literacy ability in kindergarten. Child development, v. 78, n. 2, p. 647-
663, 2007. https://doi.org/10.1111/j.1467-8624.2007.01019.x

BLAKEY, Emma; CARROLL, Daniel J. A short executive function
training program improves preschoolers’ working memory. Fron-
tiers in psychology, v. 6, p. 1827, 2015. https://doi.org/10.3389/
fpsyg.2015.01827

BROOKMAN-BYRNE, Annie et al. Inhibitory control and counterin-
tuitive science and maths reasoning in adolescence. PLoS One, v. 13,
n. 6, p. 0198973, 2018. https://doi.org/10.1371/journal.pone.0198973

BULL, Rebecca; SCERIF, Gaia. Executive functioning as a predictor
of children's mathematics ability: Inhibition, switching, and working

memory. Developmental neuropsychology, v. 19, n. 3, p. 273-293,
2001. https://doi.org/10.1207/S15326942DN1903 3

CANAS, Jose J.; FAJARDO, Inmaculada; SALMERON, Ladislao.
Cognitive flexibility. International encyclopedia of ergonomics and
human factors, v. 1, n. 3, p. 297-301, 2006. https://bityli.com/Vvr-
cYuCm

CANTIN, Rachelle H. et al. Executive functioning predicts reading,

- 127 -



mathematics, and theory of mind during the elementary years. Journal
of experimental child psychology, v. 146, p. 66-78, 2016. https://doi.
org/10.1016/j.jecp.2016.01.014

CLEMENTS, Douglas H.; SARAMA, Julie; GERMEROTH, Carrie.
Learning executive function and early mathematics: Directions of caus-
al relations. Early Childhood Research Quarterly, v. 36, p. 79-90,
2016. https://doi.org/10.1016/j.ecresq.2015.12.009

CRAGG, Lucy et al. Direct and indirect influences of executive func-
tions on mathematics achievement. Cognition, v. 162, p. 12-26, 2017.
https://doi.org/10.1016/j.cognition.2017.01.014

DESOETE, Annemie; DE WEERDT, Frauke. Can executive functions
help to understand children with mathematical learning disorders and to
improve instruction?. Learning Disabilities, v. 11, n. 2, p. 27-39, 2013.
https://doi.org/10.1177/0022219410387302

DOWSETT, Sharon M.; LIVESEY, David J. The development of inhib-
itory control in preschool children: Effects of “executive skills” train-
ing. Developmental Psychobiology: The Journal of the International
Society for Developmental Psychobiology, v. 36, n. 2, p. 161-174,
2000. https://doi.org/10.1002/(sici)1098-2302(200003)36:23.0.c0;2-0

DUNNING, Darren L.; HOLMES, Joni; GATHERCOLE, Susan E.
Does working memory training lead to generalized improvements
in children with low working memory? A randomized controlled tri-
al. Developmental science, v. 16, n. 6, p. 915-925, 2013. https://doi.
org/10.1111/desc.12068

FUHS, Mary Wagner; MCNEIL, Nicole M. ANS acuity and mathe-
matics ability in preschoolers from low-income homes: Contributions
of inhibitory control. Developmental science, v. 16, n. 1, p. 136-148,
2013. https://doi.org/10.1111/desc.12013

GHODRATI, Saeed et al. Inhibitory control training in preschool chil-
dren with typical development: an RCT study. Early Child Develop-
ment and Care, v. 191, n. 13, p. 2093-2102, 2021. https://doi.org/10.1
080/03004430.2019.1691544

GILMORE, Camilla; CRAGG, Lucy. The role of executive function
skills in the development of children’s mathematical competencies. In:
Heterogeneity of function in numerical cognition. Academic Press,
2018. p. 263-286. https://doi.org/10.1016/B978-0-12-811529-9.00014-
5.

- 128 -



GILMORE, Camilla et al. Individual differences in inhibitory control,
not non-verbal number acuity, correlate with mathematics achievement.
PloS one, v. 8, n. 6, p. e67374, 2013. https://doi.org/10.1371/journal.
pone.0067374

HOLMES, Joni; GATHERCOLE, Susan Elizabeth. Taking working
memory training from the laboratory into schools. Educational Psy-
chology, v. 34, n. 4, p. 440-450, 2014. https://doi.org/10.1080/014434
10.2013.797338

KARBACH, Julia; STROBACH, Tilo; SCHUBERT, Torsten. Adaptive
working-memory training benefits reading, but not mathematics in mid-
dle childhood. Child Neuropsychology, v. 21, n. 3, p. 285-301, 2015.
https://doi.org/10.1080/09297049.2014.899336

KYTTALA, Minna; AUNIO, Pirjo; HAUTAMAKI, Jarkko. Working
memory resources in young children with mathematical difficulties.
Scandinavian journal of psychology, v. 51, n. 1, p. 1-15, 2010. https://
doi.org/10.1111/j.1467-9450.2009.00736.x

LEE, Han-Joo et al. Computerized response inhibition training for
children with trichotillomania. Psychiatry research, v. 262, p. 20-27,
2018. https://doi.org/10.1016/j.psychres.2017.12.070

MALEKPOUR, Mokhtar; AGHABABAEI, Sara. The effect of execu-
tive functions training on the rate of executive functions and academic
performance of students with learning disability. International Jour-
nal of developmental disabilities, v. 59, n. 3, p. 145-155, 2013. https://
doi.org/10.1179/2047387712y.0000000004

MAZZOCCO, Michéle MM; KOVER, Sara T. A longitudinal assess-
ment of executive function skills and their association with math per-
formance. Child neuropsychology, v. 13, n. 1, p. 18-45, 2007. https://
doi.org/10.1080/09297040600611346

MENNETREY, Charlotte; ANGEARD, Nathalie. Cognitive flexibility
training in three-year-old children. Cognitive development, v. 48, p.
125-134, 2018. https://doi.org/10.1016/j.cogdev.2018.08.004
MIYAKE, Akira et al. The unity and diversity of executive functions
and their contributions to complex “frontal lobe” tasks: A latent vari-
able analysis. Cognitive psychology, v. 41, n. 1, p. 49-100, 2000. .
https://doi.org/10.1006/cogp.1999.0734

MORGAN, Paul L. et al. Executive function deficits in kindergarten
predict repeated academic difficulties across elementary school. Ear-

- 129 -



ly Childhood Research Quarterly, v. 46, p. 20-32, 2019. https://doi.
org/10.1016/j.ecresq.2018.06.009

MOU, Yi; BERTELETTI, Ilaria; HYDE, Daniel C. What counts in
preschool number knowledge? A Bayes factor analytic approach to-
ward theoretical model development. Journal of experimental
child psychology, v. 166, p. 116-133, 2018. https://doi.org/10.1016/j.
jecp.2017.07.016

NELWAN, Michel; VISSERS, Constance; KROESBERGEN, Evelyn
H. Coaching positively influences the effects of working memory train-
ing on visual working memory as well as mathematical ability. Neuro-
psychologia, v. 113, p. 140-149, 2018. https://doi.org/10.1016/j.neuro-
psychologia.2018.04.002

PALACIOS, Natalia, BOHLMANN, Natalie L. Self-regulation medi-
ates the associations between demographic characteristics and Lati-
no children's early achievement. Journal of Applied Developmen-
tal Psychology, v. 70, p. 101166, 2020. https://doi.org/10.1016/;.
appdev.2020.101166.

PHILLIPS, Natalie Lynette et al. Computerized working memory
training for children with moderate to severe traumatic brain injury:
a double-blind, randomized, placebo-controlled trial. Journal of neu-
rotrauma, v. 33, n. 23, p. 2097-2104, 2016. https://doi.org/10.1089/
neu.2015.4358

PURPURA, David J.; GANLEY, Colleen M. Working memory and
language: Skill-specific or domain-general relations to mathematics?.
Journal of Experimental Child Psychology, v. 122, p. 104-121, 2014.
https://doi.org/10.1016/j.jecp.2013.12.009

SANTANA, A. N. Funcdes Executivas e desempenho matemati-
co em escolares. Dissertacdo (Psicologia Cognitiva - Universidade
Federal de Pernambuco-UFPE, 2020. https://repositorio.ufpe.br/han-
dle/123456789/38412

SANTANA, Alanny Nunes; ROAZZI, Antonio; NOBRE, Alena Pi-
mentel Mello Cabral. The relationship between cognitive flexibility
and mathematical performance in children: A meta-analysis. Trends
in Neuroscience and Education, v. 28, p. 100179, 2022. https://doi.
org/10.1016/j.tine.2022.100179

SANTANA, Alanny Nunes et al. Fung¢des executivas e Matematica:
explorando as relagdes. Amazonica - Revista de Psicopedagogia, Psi-

- 130 -



cologia escolar e Educacdo, v. 23, n. 1, Jan-Jun, p. 130-151, 2019.
https://periodicos.ufam.edu.br/index.php/amazonica/article/view/5158

SIMMONS, Fiona R.; WILLIS, Catherine; ADAMS, Anne-Marie.
Different components of working memory have different relationships
with different mathematical skills. Journal of experimental child
psychology, v. 111, n. 2, p. 139-155, 2012. https://doi.org/10.1016/].
jecp.2011.08.011

TITZ, Cora; KARBACH, Julia. Working memory and executive func-
tions: effects of training on academic achievement. Psychological re-
search, v. 78, p. 852-868, 2014. https://doi.org/10.1007/s00426-013-
0537-1

VARANDA, Cristina de Andrade; FERNANDES, Fernanda Dreux Mi-
randa. Cognitive flexibility training intervention among children with
autism: a longitudinal study. Psicologia: Reflexdo e Critica, v. 30,
2017. https://doi.org/10.1186/s41155-017-0069-5

VERNUCCI, Santiago et al. Working memory training in children: A
review of basic methodological criteria. Psychological reports, v. 123,
n. 3, p. 605-632, 2020. https://doi.org/10.1177/0033294119832978

WANG, Xiaochen et al. Do Chinese children with math difficulties
have a deficit in executive functioning?. Frontiers in Psychology, v. 9,
p- 906, 2018. https://doi.org/10.3389/fpsyg.2018.00906

WILLOUGHBY, Michael T.; WYLIE, Amanda C.; LITTLE, Michael
H. Testing longitudinal associations between executive function and ac-
ademic achievement. Developmental psychology, v. 55, n. 4, p. 767,
2019. https://doi.org/10.1037/dev0000664

YENIAD, Nihal et al. Shifting ability predicts math and reading per-
formance in children: A meta-analytical study. Learning and Indi-
vidual Differences, v. 23, p. 1-9, 20139. https://doi.org/10.1016/;.lin-
dif.2012.10.004

-131-






A PRODUCAO DE MAPA
GEOMORFOLOGICO DE MOCAMBIQUE EM
3D E, SUA APLICACAO NOS PROCESSOS DE
ENSINO E APRENDIZAGEM EM CIENCIAS
GEOGRAFICAS!

Mario Silva Uacane?
Helénio da Silva Joaquim®
Felizardo Bernardo Camdes*

1. Introduciao

O presente artigo, tal como outros desta linha e autoria, ante-
riormente publicados, visa socializar a curta experiéncia de produgdo
de material didactico tridimensional, no ensino de Ciéncias da terra e
ambiente vigentes na Universidade Licungo, em Sofala.

A produgdo de material didatico tridimensional é uma iniciativa
assente no uso de material de facil acesso para produgdo de material fa-
cilitador na aprendizagem em geografia e ciéncias afins (Uacane, 2018).
Trata-se de trazer um complemento para livre aprendizagem daqueles
conteudos directa ou indiretamente abordados em livros escolares mas
que nem sempre a sua dosagem chega aos destinatarios em condigdes
desejadas, tendo em conta a realidade de cada um.

Deste modo, procurando encontrar formas de trazer s=ferramen-
tas de livre utilizagdo mas complementares ao ensino de determinados
contetdos de Ciéncias da terra, como Geografia, desde as no¢des mais
elementares possiveis, segue aqui a amostra de material em 3D produ-
zido para ndo so ensinar formalmente o alno mas também, em tempos
livres em condigdes autodidatas cada um tirar os melhores proveitos
para melhorar o seu saber sobre determinados assuntos particularmente
em volta da cultura geral em Geografia.
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Constitui interesse desta producdo explicar as vantagens de pro-
ducdo e partilha de material didactico em 3D, aos diversos leitores, que
esta estratégia tende a beneficiar de algum modo os individuos porta-
dores de necessidades educativas especiais assim como aqueles mesmo
passando por regimes regulares de processos de ensino ndo captam o
suficientes sobre determinados contetidos que estes material abordam
acerca de ciéncias geograficas, nas suas diversas vertentes para o ensino
secundario basico.

Alfabetizacdo cartografica ¢ uma metodologia que estuda os pro-
cessos de construcdo de conhecimentos conceituais e procedimentais
que desenvolvam habilidades para que o aluno possa fazer as leituras
do mundo por meio das representagdes. E a inteligéncia espacial e es-
tratégica que permite ao sujeito ler o espago e pensar em sua Geogra-
fia. O sujeito que desenvolve essas habilidades para ser leitor eficiente
de diferentes representacdes desenvolve o dominio do espago (PAS-
SINI, 2012, citado por PASSAGLIA, CANTANHEDE, E AMORIM,
2017:p2).

Assim, de forma sintética, para este artigo, partiu-se da realidade
do quotidiano dos processos de ensino de Ciéncias geograficas, para
partilhar técnicas de producdo de material didatico em 3D, recorrendo
ao material de facil acesso, de modo a socializar as formas g=bdsicas
de estudo do nosso meio geografico, desta feita partindo das formas de
relevo de Mocambique, algo ensinando desde o ensino basico ao secun-
dario evoluindo para cursos de formacao de professores ate o ensino
superior. Nesse contexto vai-se ter neste artigo os principais passos de
produgdo do mapa geomorfologico de Mogambique em trés dimensdes
ndo so para o ensino da geografia mas também para um conhecimento
geral. O extracto textual que segue sustenta a nossa intenc¢ao nesta acti-
vidade de producdo de materiais didaticos tridimensionais.

“A utilizagdo dos conceitos cartograficos dentro dos materiais di-
daticos selecionados para construgdo ¢ utilizagdo em sala de aula
(os mapas e maquetes) realizam este papel de aproximar os alunos
da compreensdo dos elementos fisicos buscando utilizar a informa-
¢do geomorfologica (relevo), por exemplo, para a criagdo de mapas
qualitativos que, por sua vez, trabalham com dois eixos que simbo-
lizam a localizagdo do x e do y. Ja para as maquetes qualitativas,
além dos outros dois eixos, tem-se o eixo z que ¢ chamado de exa-
gero vertical (SIMIELLI, 1991). Este terceiro eixo propicia certo
volume vertical na maquete (o que se ¢ identificado através do tato
como o relevo propriamente dito) desenvolvendo assim, além da
curiosidade dos alunos, a capacidade dos mesmos de se orientarem
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no espago geografico através do auxilio de um mapa politico-ad-
ministrativo da regido estudada e que se trabalhado em conjunto
com a maquete possibilita a concretizacdo da imagem mental das
feigdes geomorfoldgicas antes muito distantes e abstratas”.(Medei-
ros, 2017:27)

2. Material e técnicas de trabalho

Para a montagem do mapa geomorfoldgico de Mogambique
partiu-se do conhecimento de que no ensino de geografia de Mogam-
bique deve-se ter algum mapa a partir do qual se estudam aspectos
como enquadramento geografico, limites, particularidades geograficas
da geodiveridade como relevo, hidrografia, dimensdes fisico-geogra-
ficas, etc. Em relagdo a esses aspectos sabe-se que a sua abordagem
nos curricu—los escolares, ndo ¢ abrangente ao publico interessado por
varias razoes, entre elas, as formas de tratamento no curriculo escolar,
a diversidade nas necessidades educativas dos interessados, neste caso
os alunos; as—sim como a disponibilidade em livros, de forma ilustra-
da, do material oferecido, nas escolas onde isso deve, de principio, ser
abordado.

Quando ensinamos Geografia a uma pessoa com deficiéncia visual,
ndo podemos simplesmente verbalizar o contetdo escrito ou apenas
descrever elementos da paisagem. Faz-se necessario mergulharmos
em um mundo onde se constroem os conhecimentos outra forma.
Nesse sentido, destacamos a utilizagdo da cartografia tatil no en-
sino de Geografia, de modo a inserir o aluno deficiente visual no
entendimento do contetido escolar, com a utilizagdo de seus demais
sentidos (ZUCHERATO et al, Sem data, in GALVAO E LACER-
DA, 2018: 2)

Assim, para a produ¢do do mapa geomorfolégico de Mogambi-
que em 3D, como € o objecto deste artigo, recorreu-se a diverso mate-
rial de facil acesso, nomeadamente cimento, vardes de 6 mm, vardes de
8 mm, pregos de 5 polegadas, cartolinas, arame queimado, linha grossa
para demarcagdes, tintas diversas para pintura do produto final, gesso,
entre outros.

Para a concepgdo do mapa baseou-se num ja elaborado, existente
no Atlas Geografico, volume que retrata os aspectos geomorfologicos
de Mocambique. Tal como vem na figural, onde foram consideradas as
principais formas de relevo ai representadas a partir da hipsometria de
Mogambique.

-135-



Muitas escolas possuem um acervo precario de mapas tateis, o que
dificulta a abordagem de contetidos, principalmente os relaciona-
dos a Geografia Fisica. Este dado é um ponto importante no que se
refere a formagao desses futuros professores. Sdo poucas as oportu-
nidades de acesso a essas experiéncias e conhecimentos e por isso ¢
importantissimo que eles tenham contato com essa realidade ainda
durante sua formagdo, para que se tornem profissionais capazes de
lidar com situagdes de inclusdo e elaboragdo de materiais para su-
prir caréncias das escolas. (GALVAO E LACERDA, 2018: 5)

Foi na base deste tipo de pensamentos que se pensou em pro-
duzir um mapa geomorfoldgico tridimensional ndo s6 porque no curso
de licenciatura em ensino de Geografia na cidade da Beira tem havido
estudantes portadores de necessidades educativas especiais, no caso
concreto, deficientes visuais e temos cadeiras de geografia fisica como
Hidrogeografia, geomorfologia para alem da propria cadeira de geogra-
fia de Mocambique em que obrigatoriamente contetdos de geografia
fisica, nomeadamente geomorfologia, hidrografia, solos, etc, sdo mi-
nistrados a esses alunos. Na cidade da Beira tem escolas especiais que
lidam com alunos com necessidades educativas especiais e que chegam
a nossa Universidade para acederem a determinadas areas de conhe-
cimento. E a nossa Universidade esta aberta para eles, daqui a nossa
preocupagao.

O estudo sobre a geografia de Mogambique exige o conhecimen-
to das particularidades fisico-geograficas e socioeconomicas deste pais,
vulgarmente conhecido coo pérola do indico. Por via disso uma das
particularidades fisicos geogréficas abordadas ¢ a geomorfologia de
Mogambique de onde se partiu para elaboracdo do mapa em 3D, foco
deste artigo (vide fig 1).
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Fig 1. Mapa geomorfologico de Mocambique
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Fonte: MINED (1986)

Partiu-se para o desenho do mapa no recinto escolar na orienta-
¢do concreta Norte-Sul, tendo-se optado pelas seguintes dimensdes no
terreno, ou seja, detalhes fisicos previstos no projecto:

» Comprimento:7m (Foz do rio Rovuma a Ponta de Ouro)

 Largura: 4 m (de Zumbo a Ponta da Quitangonha (Sul de Na-

cala no indico)

* Divisdo por provincias mas sem nomenclatura

 Apresentacdo das principais formas de relevo

* Outros de fendémenos naturais mais notaveis: lagos e rios

* Escala: 1: 26036

* Espessura media: 10 cm

» Extremos: Quionga-Ponta de Ouro; Zumbo ao Indico

Para a montagem do mapa foram concebidas as seguintes fases
de trabalho:

Fase 1: Desenho do mapa no recinto escolar com recurso ao giz
branco imitando os contornos do mapa do Atlas Geografico de Mo-
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cambique. Nessa fase também se fez o escantilhdo do mapa no local
usando pregos, linha e cartolina para fazer os contornos do territorio
mogambicano, vide fig2

Fig 2: Desenho do mapa no terreno e montagem do escantilhdo

Fase 2: Montagem da estrutura para o betdo dentro do escanti-
lhao com recurso a vardes de 6 ¢ 8 mm, amarrados com arrame quei-
mado junto de pregos de 5 polegada. Nesta fase faz-se uma esteira bem
forte de vardes que vao sustentar o betdo de espessura media de 10 cm
sobre a qual comecard a montagem das diferentes formas de estrutura
de relevo do territério mogambicano. O material a ser usado para o
concreto sdo pedras de constru¢do de ¥ com cimento, areia grossa e
sempre com agua.

Tinha-se conhecimento do principio segundo o qual, “os elemen-
tos estruturais numa obra em betdo em geral sdo betonados in situ e uti-
lizando-se os materiais adequados, a sua qualidade vai depender sobre-
tudo da mao-de-obra que produz, coloca e cura o betdo” (COUTINHO,
2006). E por isso continuamos a construir mediante e a realidade que se
tinha no local e no material a disposi¢do, tendo em conta os objectivos
do projecto. Por essa razdo na fase 3, ja com a malha de vardes montada
para receber o betdo dentro do escantilhdo preparou-se massa de cimen-
to, areia e pedra suficientes e necessarios para montar um betao duravel
e de garantia para o objetivo final. Vide fig3.
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Fig 3: Preparag@o de massa para betonagem

A partir desta fase forma montadas no escantilhdo, as devidas
fasquias para garantir a espessura necessaria do mapa planificado. Com
recurso ao cimento, areia, agua e pedras de %, iniciou-se a preparagdo
da massa que viria a construir a estrutura em betdo. Vide a fig 4.

Fig 4. Betonagem do mapa a partir do escantilhdo montado

Ja com a betonagem feita e, cura garantida, passou-se a mon-
tagem das principais formas de relevo e outros fatos geograficos, no-
meadamente planicies, planaltos, montanhas lagos e rios de referéncia
com recurso ao cimento e gesso no betdo, iniciou-se a montagens dos
respetivos tragos e estruturas fisicas e posteriores processos de pintura
como se pode observar na fig5.
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Fig 5. Montagem de principais elementos fisicos geograficos e pintura
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Assim, assegurada a montagem dos aspetos geograficos a serem

incorporados no mapa fez-se a pin- tura do mapa em 3D que passou a
servir para varias abordagens no local entre as quais as seguintes

a) Aulas de geografia fisica de Mogambique em varios contextos
b) Visitas de diversas entidades como um atrativo didatico e tu-
ristico local

¢) Aprendizagens autodirigidas de estudantes de diversos cursos
e niveis

d) Meio didatico para aulas aos estudantes com necessidades
educativas espaciais em algumas cadeiras que exigissem conhe-
cer o aspeto fisico de Mocambique.

Com a construcdo deste mapa no recinto do campus universitario

da Universidade Licungo, na Ponta- Gea, vai se ao encontro do Passi-
ni (1994), citado por Santos (2016:27), segundo o qual, existem cinco
passos metodologicos importantes para que o aluno possa desenvolver
e aprender os conceitos cartograficos e assim consequentemente inter-
pretar um mapa, a saber:
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a) O primeiro traz o entendimento que o aluno deve ser inicial-
mente o mapeador, possibilitando uma formagdo cognitiva ao
que se refere a utilizagdo da simbologia cartografica.

b) O segundo traz a ideia do espago que entdo sera mapeado, que
devera fazer parte do dia-a-dia da do individuo.

¢) O terceiro se refere a organizagdo, ordenacao e quantificagdo
do espaco vivido, por meio da elaboracdo dos simbolos.



d) O quarto refere-se a compreensao significativa da relagdo es-
pago-tempo.

e) O quinto e ultimo trata-se da inclusdo de espagos vividos, na
percecao de que aquele espaco conhecido e/ou vivido ¢é integran-
te de outro espago ainda maior.

Fig 6. Mapa geomorfologico de Mocambique (em 3D)

Fig 7. Algumas utilizagdes do mapa em 3D
R - -y T r -

A producdo do mapa geomorfoldgico tridimensional de Mogam-
bique constitui uma das amostras, entre as iniciativas locais na Univer-
sidade Licungo, feita no sentido de responder algumas das exigéncias
ao desafio de fornecimento de material didactico aos educandos com
necessidades educativas especiais na Beira. Porém, o objectivo dos pro-
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dutores desse material ndo somente dirigido a este grupo de pessoas
mas sim, para facilitar aos processos de aprendizagem autodirigida en-
tre os diferentes interessados.

Reconhecendo as dificuldades de aquisi¢ao de material didactico
de natureza convencional, essa foi uma das formas de produzir um ma-
terial duradouro, ao publico, de modo que querendo cada interessado,
a medida das suas necessidades e nivel académico, possa adquirir ou
actualizar os seus conhecimentos sobre diversos aspectos da Geogra-
fia Fisica de Mocambique, desde relevo, contornos do territdrio ate a
localizagdo de cada fenomeno da geodiversidade que se pode observar
espacialmente no territorio nacional. Sendo uma arte que vem sendo
desenvolvida nos circulos de interesse dos autores deste projecto su-
gere-se que seja partilhado de modo a colher sensibilidades de outras
pessoas interessada nesse tipo de material, lembrando que com pouco
dispéndio financeiro pode ser feito material duradouro e muito 1til a
diversos estratos sociais entre os estudantes, professores e outros inte-
ressados.
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1. Introduciao

A Amazonia é uma das maiores florestas tropicais do mundo e
um importante bioma, com uma enorme diversidade biologica e cultu-
ral, encontrando-se em constante foco de estudo ¢ no centro de discus-
soes sobre sua importancia para demais ecossistemas e equilibrio do
meio ambiente (SALDANHA et al., 2021).

A educagdo ¢ um fator indispensavel para a conservagdo da
Amazonia, pois ajuda a sensibilizar as pessoas sobre a importancia do
meio ambiente e a adquirir as habilidades necessarias para a promo-
¢do da sustentabilidade. O meio ambiente é uma preocupacao central
na AmazoOnia, pois a exploracdo desmedida de recursos naturais pode
colocar em risco a biodiversidade e o equilibrio ecoldgico da regido. O
desmatamento, a exploragdo predatéria de recursos naturais, a polui-
¢do e a mudanca climatica sdo algumas das questdes ambientais mais
urgentes na Amazonia, ela implica numa gestdo adequada dos recursos
naturais, na promogao da justi¢a social e na melhoria das condi¢des de
vida das pessoas na regido. A sustentabilidade ¢ alcangada por meio de
praticas econdmicas e sociais responsaveis e ¢ um elemento importante
na defesa do meio ambiente.

Compreendendo a educag@o, o meio ambiente e a sustentabi-
lidade como temas interligados e cruciais para a conservagdo e desen-
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4 Docente do Programa de Pos-Graduagao em Ensino de Ciéncias ¢ Humanidades (PPGE-
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volvimento da Amazdnia, este estudo bibliografico teve como objetivo
realizar um levantamento da literatura e analisa para entender como
esses temas estdo sendo abordados e implementados na regido. Além
disso, espera-se através deste estudo contribuir com a interrelagdo da
educacdo, meio ambiente e sustentabilidade como temas indissociaveis
e que ambos merecem atengdo e ser discutido de forma conjunta para
avancarmos em politicas publicas na Amazdnia.

2. Metodologia

De acordo com Pooli (1998), consideramos que a contribui¢ao
de um trabalho cientifico se encontra na diferenca de olhares que di-
ferentes pesquisadores podem ter sobre um mesmo tema, neste caso,
através de estudos baseados em artigos cientificos. Assim sendo, este
trabalho realizou um levantamento bibliografico de carater sistematico
envolvendo a relagdo entre educacdo, educacdo ambiental e sustentabi-
lidade por meio do conhecimento prévio e cientifico em artigos e livros.

Através da realizagdo de pesquisas bibliograficas e consultas nas
bases de dados Scielo, PubMed, Lilacs e Google Académico com as
palavras-chave: “Educacdo, Educacdo Ambiental e Sustentabilidade”,
através do recorte temporal 1997 a 2022, foram encontrados diversos
artigos e teses de teor empirico, tedrico e cientifico, que estavam li-
gados diretamente ao tema de Preservagdo do Meio Ambiente e o uso
racional das plantas medicinais.

O estudo bibliografico oferece mecanismo para definir/resolver
problemas ja conhecidos, mas também explorar problemas desconheci-
dos que nao se cristalizaram suficientemente permitindo ao pesquisador
melhor analise de pesquisas ¢ o manuseio dos resultados, ou seja, a
pesquisa bibliografica ndo ¢é repeticdo de dados ja existentes, mas, sim
o que ja foi dito ou escrito sobre determinado assunto, proporcionan-
do um novo enfoque ou abordagens chegando a resultados inovadores
(MARCONI; LAKATOS, 2011).

O critério de inclusdo utilizado para as escolhas dos artigos cien-
tificos e livros, que serviram como base para este trabalho, foi se o
artigo cientifico encontrando correspondia ao assunto, sobre a educa-
¢do, educacdo ambiental e uso sustentavel para a manutenc¢ao da bio-
diversidade do meio ambiente. Todo material que ndo envolvia o tema
pesquisado foi excluido.

O trabalho seguiu as diretrizes metodologicas propostas por
Marconi e Lakatos (2010), que discorrem que a pesquisa bibliografica
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aborda toda a bibliografia ja publicada, em forma de livros, revistas, pu-
blica¢des avulsas e imprensa escrita. Tal pesquisa tem como finalidade
fazer com que o pesquisador tenha um contato com toda a literatura de
uma determinada tematica, o assessorando na analise e manipulagdo de
suas informagdes.

De acordo com Gil (1999) a revisdo de literatura tem como obje-
tivo de desenvolver, explanar e mudar os conceitos e ideologias e a for-
mulac¢do de problemas ou hipdteses ja existentes nos estudos anteriores
de forma que aparecam novas hipoteses acerca do determinado assunto.

Deste modo, este tipo de pesquisa ajuda o pesquisador a ter um
embasamento cientifico, e a construir novas ideias a partir de uma ja
existente, além de fazer com que se tenha um olhar diferenciado sobre
o estudo ja realizados.

3. Discussao frente aos resultados analisados

Foram encontradas em média de 31 obras cientificas, sendo 17
publicacdes de artigos cientificos e 14 publicagdes em livros. Destas
obras, todas estavam publicadas em lingua portuguesa. Para melhor or-
ganizacdo e discussdo dos resultados encontrados, dividiu-se este tra-
balho em trés sec¢des, sendo: educagio, educagdo ambiental e educacao
e sustentabilidade.

3.1 Educacio

A abordagem atual exigida para se fazer educacdo de qualidade
na sociedade da informagao requer mudangas na estrutura e no funcio-
namento das escolas, a Lei de Diretrizes e Bases da Educag@o Nacional
(LDB), promulgada em 1996 ¢ a adogdo dos Parametros Curriculares
Nacionais tém contribuido para a inclusdo dessas mudangas sociais nas
politicas publicas. Outra forma de contribuir com a formagao cidada é
a obrigatdriedade da abordagem da Educacdo Ambiental em todos os
niveis e modalidades de ensino (LEAL; DANELICHEN, 2020, citado
por KENSKI, 2012 p. 24).

Para Delizoicov e Angotti (1990), o individuo serd capaz de
exercer de forma plena a sua cidadania se, durante sua formagao, rece-
ber pelo menos uma minima nog¢ao de conhecimento cientifico e tecno-
logico, pois assim sera capaz de aprender e construir conceitos de forma
significativa sobre a realidade em que esta inserido.

Nessa perspectiva, a educagdo ¢ um canal para que os cidadaos
possam compreender melhor o mundo por meio de um ensino contex-
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tualizado, possibilitando a formagao da criticidade, da autonomia e da
capacidade de intervir no meio em que vivem. Conhecer a origem dos
conhecimentos e sua produ¢do como atividade humana permite aos
professores compreender melhor a ciéncia que ensinam, elaborar e res-
significar as propostas para a sala de aula (CACHAPUZ, 2011 apud
BACICH E MORAN, 2018, p.67).

Dessa forma, a proposta de organizagdo interdiciplinar do cur-
riculo ¢ apresentada como uma forma de conectar conceitos. Assim,
quando a educagdo puder ser apropriada como parte da cultura, essa
estara assumindo um sentido.

E ¢ através desse conceito que aparece a teoria cognitivista de
Ausubel, a da aprendizagem significativa. Nela Ausubel demonstra sua
preocupagdo com o processo de compreensao, transformagao, armaze-
namento e uso da informagao envolvida na cognicao.

Segundo a concepgao de Ausubel, escreve Trindade (2011), exis-
tem trés modalidades de aprendizagem significativa: a subordinada ou
de subsungio, que se baseia na relagdo de conceitos novos com concei-
tos que ja existem na estrutura cognitiva do aluno, através de uma inte-
racdo entre os dois; a superordenada ¢ quando uma nova informagao ¢
tdo ampla que ao invés dela ser assimilada por um subsungor, ela ¢ que
os assimila (MOREIRA; MASINI, 1982).

Partindo do principio da teoria de Ausubel, usar o conhecimento
que ja se possui, ajudaria o aluno a obter o conteido de uma forma fa-
cilitada, ja que faria a ligagdo com sua realidade.

Desta forma, os organizadores prévios servem de “[...] ancora
para nova aprendizagem [...]” (MOREIRA; MASINI, 1982, p. 11), faci-
litando assim a aprendizagem subsequente, através do desenvolvimento
de conceitos subsungores.

Segundo Ausubel, Novak e Hanesian (1980, p. 137), “se eu ti-
vesse que reduzir toda a Psicologia Educacional a um tnico principio,
diria isto: o fator singular que mais influencia a aprendizagem ¢ aquilo
que o aprendiz ja conhece. Descubra isso e ensine-o de acordo”. Es-
ses pesquisadores consideram que os conhecimentos anteriores aqueles
aprendidos na escola, como parte de suas aquisi¢des cotidianas, fami-
liares, culturais, irdo interferir e influenciar a aprendizagem de novos
contetdos (SOBRAL; TEIXEIRA, 2007).

Desta forma, o aperfeigoamento do conhecimento ja existente,
ajuda a utiliza-los de forma sustentavel para que as geragdes futuras
possam ter acesso a esses recursos, capacitando os estudantes com o
pensamento critico.
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3.2 A Educaciao Ambiental

Inicialmente, ¢ importante destacar que a educacao ambiental €
uma pratica que visa conscientizar as pessoas sobre a importancia da
preservacdo do meio ambiente e da adocdo de praticas sustentaveis. Por
meio dessa pratica, ¢ possivel promover mudancas comportamentais
que impactam positivamente no meio ambiente, na sociedade e na eco-
nomia. Jacob (2003) afirma que a educagdo ambiental é essencial em
todos os niveis de ensino, desde a educagdo infantil até a pds-gradua-
¢do. Segundo o autor, a conscientizag¢do sobre a importancia da preser-
vacdo do meio ambiente deve ser trabalhada desde cedo, pois as crian-
cas sdo agentes multiplicadores de informagao e podem influenciar seus
pais e familiares. Além disso, a educacdo ambiental nas universidades
¢ fundamental para a formagao de profissionais capacitados a enfrentar
os desafios ambientais da atualidade.

Nesse sentido, a revisdo integrativa contempla diversos estudos
que demonstram as contribui¢des da educagdo ambiental na formacao
de cidaddos mais conscientes e comprometidos com a sustentabilida-
de. De acordo com a literatura, a educagao ambiental deve ter como
base a interdisciplinariedade, como afirma Cintra (2017), a inclusdo da
educacdo ambiental no contexto da interdisciplinariedade que permite
a interagdo entre diferentes areas de conhecimento, possibilitando a for-
macao de um pensamento critico e consciente em relacdo as questdes
ambientais.

Além disso, ¢ fundamental que a educagdo ambiental seja apli-
cada de forma contextualizada, ou seja, a partir de situagdes reais que
estejam relacionadas ao cotidiano dos alunos. Dessa forma, os concei-
tos apresentados durante as aulas podem ser mais facilmente compreen-
didos e assimilados pelos estudantes. Outro aspecto importante que a
revisdo integrativa aborda ¢ o papel do professor na aplicagdo da edu-
cacdo ambiental.

Desse modo, ¢ primordial que o docente esteja capacitado para
trabalhar com essa temadtica, o que implica em uma formacao pedago-
gica e ambiental adequada. “Para o sucesso da Educacdo Ambiental é
imprescindivel a qualificacdo do corpo docente como multiplicadores
de agdes para a formagao de individuos conscientes e criticos em rela-
¢do ao meio ambiente.” (GALVAO, 2014). Os pardmetros curriculares
da Educagdo Ambiental incluem uma variedade de praticas ambientais
que devem ser ensinadas e praticadas na educa¢do formal e informal,
a saber: 1. Uso consciente dos recursos naturais: sensibilizacdo para
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os impactos negativos causados pelo consumo excessivo e desperdicio
de agua, energia, combustiveis fosseis, minerais, florestas, alimentos,
entre outros; 2. Preservacdo da biodiversidade: incentivo a conservagao
das espécies de fauna e flora, bem como dos ecossistemas e seus servi-
¢os, por meio da identificacdo, observagdo, analise, comparacdo e valo-
rizacdo de diferentes formas de vida e ambientes naturais; 3. Gestdo de
residuos solidos: aprendizado sobre os processos de redugdo, reutiliza-
cdo, reciclagem e destinagdo final adequada dos residuos gerados pelas
atividades humanas; 4. Poluigdo e satide ambiental: conscientizagao so-
bre a relacdo entre a qualidade do ar, da dgua e do solo e a saude huma-
na e animal, visando a preven¢ao de doengas e ao desenvolvimento de
praticas e tecnologias sustentaveis; 5. Tecnologia e inovagao: estimulo
a investigacao e ao uso de tecnologias limpas, eficientes e sustentaveis,
considerando a diversidade econdmica, social e cultural de diferentes
regides do pais e do mundo; 6. Participacdo cidada: valorizagao de pra-
ticas democraticas e participativas na tomada de decisdo relacionada
as politicas publicas ambientais, incentivando a formagdo de grupos,
associacdes, cooperativas e outras iniciativas comunitarias; 7. Cultura
e histéria ambiental: estimulo ao conhecimento e a valorizagao de di-
ferentes formas de expressdo cultural associadas as relagdes entre os
seres humanos e o ambiente, bem como das historias ambientais dos
diferentes povos e comunidades.

Esses parametros curriculares devem ser considerados e adaptados
de acordo com as especificidades dos diferentes niveis de ensino e regides
geograficas, além de serem integrados a outras areas de conhecimento para
que a educagdo ambiental seja abrangente, significativa e efetiva.

Destaca-se também a importancia da adogdo de tecnologias edu-
cacionais para a promog¢ao da educacdo ambiental. Por meio de recur-
sos tecnologicos, como jogos educativos, videos, simuladores e pla-
taformas online, é possivel tornar o processo de ensino-aprendizagem
mais dindmico e engajador conforme Velazquez, Lozano e Vidal-Gar-
cia (2018, p. 2) diz que,

“A adocgao de tecnologias educacionais ¢ fundamental para a pro-
mocao da educagdo ambiental, ja que permite uma abordagem mais
interativa e dinamica que estimula o aprendizado e a reflexdo critica
sobre as questoes ambientais. Além disso, a utilizagdo de recursos
tecnoldgicos proporciona uma maior acessibilidade e flexibilidade,
tornando o processo educacional mais inclusivo e democratico, o
que ¢ fundamental para a disseminac¢do dos valores ambientais em
nossa sociedade”.

- 150 -



Um fator importante de inovagdo as praticas ambientais no pro-
cesso de ensino aprendizagem ¢ a tecnologia que se apresenta como
uma importante ferramenta para ser utilizada em sala de aula, a fim de
proporcionar uma aprendizagem mais pratica e eficiente sobre os temas
ambientais. De acordo com Araugjo (2015), a Educacdo Ambiental tem
encontrado na utilizagdo das tecnologias digitais importantes aliadas na
promocao de praticas sustentaveis e conscientizagdo ambiental. Atra-
vés da utilizagdo de recursos tecnologicos, € possivel criar ambientes
virtuais imersivos que permitam aos alunos conhecer melhor a diver-
sidade de ecossistemas existentes ¢ a importancia de cada um deles.
Além disso, a tecnologia pode ser usada na realiza¢do de experimentos
e simulagdes, proporcionando uma compreensao mais aprofundada dos
fendmenos ambientais que ocorrem ao nosso redor. De acordo com Ra-
mirez (2020), é possivel afirmar que a tecnologia possibilita a realiza-
¢do de experimentos e simulagdes mais precisas e aprofundadas sobre
os fenomenos ambientais em estudo.

Segundo Santos (2016), um dos beneficios da utilizagdo da tec-
nologia em sala de aula ¢ a possibilidade de integrar o aprendizado em
questdes ambientais com a vida cotidiana dos alunos, fortalecendo a
conexao entre as informagdes aprendidas e a realidade que os cerca.
Com recursos como jogos educativos, aplicativos e plataformas online,
¢ possivel proporcionar uma vivéncia mais imersiva e interativa, que
incentiva a reflexdo e a adogdo de praticas sustentaveis no dia a dia dos
estudantes. Além disso, a tecnologia também contribui para a democra-
tizagdo do acesso a informacao e para a diversificacao dos tipos de ma-
teriais e recursos pedagogicos disponiveis, ampliando as possibilidades
de enriquecer o processo de aprendizagem.

Outra vantagem da utilizacdo da tecnologia em sala de aula ¢ a
possibilidade de integrar o aprendizado em questdes ambientais com a
vida cotidiana dos alunos, trazendo para a sala de aula atividades que
sdo realizadas no ambiente externo, como por exemplo, a coleta sele-
tiva do lixo. Dessa forma, o ensino passa a ser mais relevante e signi-
ficativo para os alunos, que s3o capazes de perceber a importancia de
cada pequena ac¢do no contexto ambiental. Diante das possibilidades
de solucdes no ambiente educacional sobre a Educacdo Ambiental te-
mos as praticas ambientais que sdo implementadas para conscientizar e
sensibilizar os alunos sobre a importancia da preservagdo do meio am-
biente. A inser¢do de praticas ambientais em sala de aula é fundamental
para conscientizar os alunos sobre a importancia de se preservar o meio
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ambiente e desenvolver valores e atitudes que promovam a sustentabi-
lidade em sua vida pessoal e profissional (MOREIRA, 2015).

De acordo com Libaneo (2011), as praticas ambientais devem
ser entendidas como um conjunto de agdes individuais e coletivas que
visam preservar o meio ambiente e garantir a sustentabilidade do plane-
ta. Essas praticas ndo devem ser vistas apenas como um dever, mas sim
como uma responsabilidade compartilhada por todos os seres humanos.

Portanto, a revisdo sistematica realizada evidéncia que a edu-
cacdo ambiental ¢ um tema fundamental no processo de ensino apren-
dizagem e contribui para formar cidaddos conscientes de sua respon-
sabilidade em relagdo ao meio ambiente ¢ criando uma cultura de
sustentabilidade, essencial para garantir um futuro sustentavel para as
préoximas geragdes.

3.3 Educacio e sustentabilidade

A inser¢do da educacdo ambiental no ambiente escolar, vai além
das escritas redigidas em sala de aula, deve-se romper os muros da es-
cola a fim de propagar os avangos proporcionados pela mesma (LEAL;
DANELICHEN, 2020).

Para Herman (1992) apud Leal e Danelichen (2020, p.30), quan-
do se fala em Meio Ambiente, a tendéncia ¢ “pensar nos inimeros pro-
blemas que o mundo enfrenta com relagdo a questdo ambiental: lixo,
poluicao, desmatamento, espécies em extingao e testes nucleares, sdo
dentre outros, exemlos de situa¢des lembradas”.

Os documentos interdisciplinares voltados ao curriculo, tanto em
sua parte comum quanto a parte diversificada, afirma que é obrigatoria
uma abordagem da Educagdo Ambiental em todos os niveis e modali-
dades de ensino (LEAL; DANELICHEN, 2020, p. 737).

Observado que os proprios recursos e valores da formagdo for-
mal e cidada sdo desconstruidas diariamente e acompanhadas pelos te-
lespectadores, inclusive criangas, sociedade como um todo emerge com
certo descrédito e consequentemente esquecimento dos valores am-
bientais adquiridos no contexto escolar (LEAL; DANELICHEN, 2020,
p- 729). Por isso, ¢ de suma importancia mostrar aos alunos a situagdo
em que se encontra o nosso planeta, para surgir um olhar diferenciado
para a realidade lamentdvel na qual estamos inseridos.

Dessa forma € necessario seguir o processo de transi¢ao, do atual
modelo para um sustentavel, respeitando o tempo de desenvolvimento
de todos os envolvidos. Nesse aspecto Lerf (2001, p.31) afirma:
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O principio de sustentabilidade surge como uma resposta a fratura
da razdo modernizadora e como uma condi¢@o para construir uma
nova racionalidade produtiva, fundada no potencial ecologico e em
novos sentidos de civilizagdo a partir da diversidade cultural do ge-
nero humano. Trata-se da reapropriagdo da natureza e da invengao
do mundo; ndo s6 de um mundo no qual aibam muitos mundos, mas
de um mundo conformado por uma diversidade de mundos, abrindo
o cerco de ordem econdmica globalizada” (LERF citado por LEAL;
DANELICHEN, 2020, p.732).

Nao basta formular ideias para a construgdo de um novo ideario
comportamental humano, é necessario também um estudo aplicativo
dessas ideias para que se concretize uma real solu¢do dos problemas
ambientais. A sociedade ndo necessita apenas de consciéncia, ela preci-
sa também de praticas que ajudem a solucionar os diversos problemas
do mundo (SATO, 2001, KONDRAT e MACIEL 2013, p. 826), assim
refletimos:

Uma alfabetizacdo cientifica que tenha como base a relagdo com
a sociedade e o meio ambiente torna-se uma exigéncia para a po-
pulacdo. Isso ndo significa transformar todos os cidaddos em cien-
tistas, mas sim fornecer informacdes basicas (Gil-Pérez; Vilches,
2004) que permitam a compreensdo, por parte dos cidaddos, das
possiveis solugdes e de suas melhores aplicagdes (Praia; Gil-Pérez;
Vilches, 2007, p. 143). A importancia do ensino de ciéncias ¢ par-
cialmente demonstrada pela aprendizagem efetiva de conceitos e
métodos cientificos que auxiliam os futuros cidadaos a enfrentarem
as diversas situagdes de seu dia a dia (Malafaia; Rodrigues, 2008).
Com as criticas aos lados negativos da ciéncia e pela necessidade
(KONDRAT; MACIEL 2013, p.827)

Desse modo, entendemos que, ao se trabalhar os conteudos
curriculares na perspectiva dos alunos sob a 6tica da sustentabilidade,
contextualizando-a, possibilita o despertar da curiosidade e da cria-
tividade visando a solucdo de problemasque interferem diretamente
no cotidiano de sua realidade, estariamos contribuindo com a formagao
de futuros profissionais capazes de garantir o crescimento econdmico,
sustentavel e tecnoldgico de sua comunidade.

Considera-se que a ecologia fornece subsidios conceituais para
buscar a compreensdo dos processos naturais, estes conceitos podem
fundamentar as praticas sociais promovendo a integra¢do da relacdo
homem-natureza. Nao se exclui o relevante papel de outras disciplinas
cientificas, nesse processo, uma vez que a propria ecologia é essencial-
mente interdisciplinar (SALDANHA et al., 2021).
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4. Consideracoes finais

A educacdo, o meio ambiente e a sustentabilidade sdo temas in-
terligados e essenciais na Amazonia. A regido precisa de politicas pu-
blicas e iniciativas da sociedade civil que promovam a conscientizagdo
sobre a importancia do meio ambiente, a conservagao dos recursos na-
turais e o desenvolvimento sustentavel.

Destarte, espera-se ndo concluir a analise sobre a 6tica das au-
toras, mas a partir dela, ampliar os estudos e pesquisas sobre este viés,
acreditando que por meio da educacdo dentro dos espagos formais e in-
formais, podemos desenvolver consciéncia ecoldgica de forma a ser in-
corporada no fazer, no conviver de cada cidaddo, que as politicas publi-
cas por si 80, ndo resolvem os problemas do meio ambiente, precisamos
sair do campo das resolugdes para a pratica, somente assim, poderemos
garantir um futuro melhor para as pessoas que vivem na regido e para o
planeta como um todo.
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MEDIDA EM CIENCIAS, NiVEIS DE MEDIDA
E ANALISE DE ESCALAS LIKERT

Jerson Sandro Santos de Souza'
Suely Aparecida do Nascimento Mascarenhas?

1. Introduciao

A medicao permeia grande parte do empreendimento cientifico
moderno. Os procedimentos de medic¢ao, que resultam da engenhosi-
dade experimental, sdo essenciais na busca pelas regularidades da na-
tureza. A ciéncia moderna do século XVII fomentou um renascimento
da perspectiva pitagorica, um renascimento da medigdo, e com Galileu,
Newton e outros, a ciéncia tornou-se basicamente quantitativa, e assim
permaneceu (Stevens, 1958). “A historia da ciéncia parece demonstrar,
inclusive, que o avanco do conhecimento cientifico est4 ligado ao maior
ou menor uso da medida” (Pasquali, 2013, p. 51). E o interesse pelo
uso da medida vai além das ciéncias fisicas, desempenhando um papel
proeminente na engenharia, na economia, na educac¢do, na psicologia e
na sociologia (Irribarra, 2021).

Certamente, o uso da medida em ciéncias ndo deve ser visto
como uma panaceia que pode remediar todos os problemas que en-
volvem a construgdo do conhecimento cientifico, nem mal interpreta-
do como uma rejei¢do dos métodos qualitativos de pesquisa, mas as
suas inimeras vantagens deixam claro a sua importancia na descricdo
e explicagdo dos fendmenos da natureza. Apesar de sua importancia,
ha pouco consenso entre as diferentes perspectivas tedricas da medigao
acerca da definicdo de medicdo, dos tipos de coisas que sdo mensura-
veis e das condigdes sob as quais a medicao pode ser legitimamente
aplicada. Neste capitulo, explorar-se-4 de forma suscinta o conceito de
medida, os tipos de escalas de medida e algumas caracteristicas das
escalas Likert.

2. Medicao, matematica e perspectivas tedricas importantes
Segundo Pasquali (2013, p. 23), “A matematica e a ciéncia em-
pirica so sistemas tedricos (ou de conhecimento) muito distintos e, em

1 Docente na rede Publica de Manaus, area de Matematica. Doutorando em Educagdo, PPG
em Educagdo UFAM, Manaus, AM.

2 Professora Doutora do PPG em Educacdo; PPG em Ensino de Ciéncias e Humanidades e em
cursos de graduagdo no campus da UFAM em Humaita, AM.
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termos estruturais, ndo sdo comensuraveis”. Isso quer dizer que esses
dois sistemas nao se assemelham em termos de suas estruturas episte-
mologicas, uma vez que tém objetos, metodologias e critérios proprios,
distintos e irreversiveis. Por exemplo, a ciéncia estuda os fendomenos
da realidade, enquanto a matematica tem como objeto, em especial, o
simbolo numérico, que é um conceito. O Quadro 1 destaca a distingdo
entre esses dois sistemas de saber.

Quadro 1 — Enfoque epistemoldgico em ciéncia e matematica

Sistema . Atitu- | Metodo- | Ver- Cer- Critério
L. Objeto . de Verda-
Teorico de logia dade teza de
Ciéncia Feno- Empi- Ob§er— Rela- | Teste em-
(empirica) menos rica vagao Fato tiva irico
P naturais controle p
, Simbolo | Trans- Qoqs1sten-
Matema- . ~ Teo- Abso- cia interna
. numé- cen- Dedugao
tica . rema luta do argu-
rico dental
mento

Fonte: Pasquali (2013, p. 24).

Historicamente, apesar de haver uma distancia epistemologica
entre ciéncia e matematica, os cientistas notaram, especialmente no
campo da Fisica, as vantagens que poderiam obter ao utilizarem a lin-
guagem matematica para descrever os seus objetos de estudo. E desse
contexto que surge a &nfase no uso do ntimero na descrigdo dos feno-
menos naturais. Medida em ciéncia “Trata-se, portanto, de uma sobre-
posi¢do, ou melhor, de uma interface, entre sistemas teoéricos de saber
diferentes, tendo a teoria da medida a fungdo de justificar e explicar o
sentido que tal interface possui” (Pasquali, 2013, p. 23).

A teoria da medida ¢ um conjunto de estudos altamente hetero-
géneo que inclui uma ampla gama de pontos de vista sobre questdes
conceituais, metafisicas, semanticas e epistemologicas relacionadas a
medicdo (Tal, 2020). De fato, foram propostas inimeras defini¢des de
medicdo, influenciadas pelas multiplas areas em que a ideia de medigdo
foi aplicada, bem como por perspectivas tedricas importantes, como a
teoria classica da medigdo, o operacionalismo e a teoria representacio-
nal da medigdo (Irribarra, 2021).

A teoria classica da medigao sustenta que os objetos na realidade
tém propriedades e que algumas dessas propriedades sdo quantitativas
(Irribarra, 2021). Nessa concepgdo, medir ¢ uma atividade preocupada
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com a descoberta e o estudo dessas propriedades quantitativas que exis-
tem independentemente da observacdo. Dessa forma, os nimeros néo
sdo convencionalmente atribuidos na medi¢do; na verdade, as relagdes
numéricas entre os valores de um atributo quantitativo sdo descobertas
(Michell, 1986). Assim, segundo essa visdo, se as propriedades em es-
tudo ndo forem quantitativas em si mesmas ndo se pode justificar o uso
da palavra medi¢@o no estudo delas (Irribarra, 2021).

J4 a teoria representacional da medi¢@o enfatiza a separacdo en-
tre os numeros e as entidades medidas (quantidades, objetos), entenden-
do aqueles como entes abstratos ndo intrinsecos ao contexto empirico
da medicdo, mas que sdo relacionados externamente as caracteristi-
cas desse contexto pela convengdo humana (Michell, 1993; Irribarra,
2021). Nessa visdo, ha o interesse em encontrar relagdes empiricas que
apresentem propriedades semelhantes as das relagdes entre os nlimeros
(Michell, 1986). Desse modo, a teoria representacional define medigao
como a constru¢ao de mapeamentos de estruturas relacionais empiricas
em estruturas relacionais numéricas (Tal, 2020). Uma das principais
consequéncias dessa abordagem foi a libera¢do do conceito de medigdo
para incluir a classificagdo e a ordenagdo, tal como desenvolvido em
1946 por Stevens (Irribarra, 2021).

Enfim, a vertente tedrica do operacionalismo entende a medi-
¢do como um conjunto de operagdes que moldam o significado e/ou
regulam o uso de um conceito quantitativo (Tal, 2020). Nesse sentido,
o comprimento, por exemplo, seria definido como o resultado das ope-
racdes usadas para medi-lo. Nessa vertente, medidas sdo simplesmente
atribui¢des numéricas consistentes que resultam de alguma operagdo
precisamente especificada no objeto a ser medido (Michell, 1986). Uma
abordagem estritamente operacionalista elimina a separacdo entre defi-
nir um conceito e medi-lo, tornando o primeiro processo sinénimo do
segundo, 0 que, em principio, fomenta a possibilidade de medir qual-
quer propriedade, independentemente de sua estrutura (Irribarra, 2021).

Essas perspectivas tedricas ndo sdo as Unicas — ha outras ver-
tentes. Além disso, alguns trabalhos cientificos que envolvem medicao
pertencem a mais de uma vertente, enquanto outros também ndo se
enquadram perfeitamente em uma vertente especifica (Tal, 2020; Ir-
ribarra, 2021). Apesar desses multiplos esfor¢os para definir ou pres-
crever o que ¢ medicdo e como ela deve ser praticada, pesquisadores e
profissionais de diversas areas estdo rotineiramente tentando realizar a
medigdo como parte de seu trabalho. Ainda que cada um deles conduza
o seu trabalho sob diferentes tradi¢des teoricas, esses pesquisadores e
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profissionais, certamente, visam a alcangar um pouco da precisao e ob-
jetividade associada ao conceito de medi¢ao (Irribarra, 2021).

Em sintese, a medida em ciéncias tem gerado controvérsia entre
pesquisadores, particularmente na area das ciéncias sociais (Pasqua-
li, 2009). Entretanto, “a definigdo mais aceita de medida foi dada por
Stanley Smith Stevens em 1946 (Pasquali, 2009, p. 993). Para Ste-
vens (1946), medir, em sentido amplo, consiste em atribuir numerais
a objetos ou eventos de acordo com regras. E as diferentes regras de
atribui¢do dos numerais implicam certas propriedades matematicas que
caracterizam, na proposta desse autor, quatro escalas ou niveis de me-
dida: nominal, ordinal, intervalar e de razdo. A seguir, enfatizamos a
perspectiva de Stevens.

3. A teoria das escalas de medida de Stevens

No artigo On the Theory of Scales of Measurement, publicado na
Science em 1946, o psicofisico norte-americano S. S. Stevens apresentou
uma concepgdo ampla de medigdo, que serviu como resposta as conclu-
soes discordantes apresentadas por um comité da British Association for
the Advancement of Science (BAAS). Esse comité havia sido encarrega-
do em 1932 de julgar se a medi¢@o das sensagdes humanas era possivel.
Essa tarefa foi conduzida sob a influéncia das ideias do fisico N. R. Cam-
pbell sobre medi¢ao. Ao analisar declaragdes do relatério final do comité
da BAAS, Stevens (1946) observou que a questdo central, principal fonte
do desacordo, era, na verdade, o significado do termo medigao.

O autor prop6s uma forma de contornar os efeitos contrapro-
ducentes desse problema semantico. Ele apresentou uma definigdo de
medigdo centrada nas regras de atribuicdo de numerais a objetos ou
eventos, permitindo a medi¢do de qualquer propriedade, desde que o
mapeamento entre propriedades e numerais fosse estabelecido de acor-
do com regras (ou seja, de forma consistente e nao aleatdria). Sua abor-
dagem transita entre a teoria representacional da medi¢@o e o operacio-
nalismo (Michell, 1986; Irribarra, 2021). Como ja mencionado, Stevens
(1946) considera que a medicao, em sentido amplo, consiste na atribui-
¢ao de numerais a objetos ou eventos de acordo com regras, sendo que
as diferentes regras de atribui¢ao levam a diferentes tipos de escalas e
de medidas. Segundo esse prisma, o autor sugeriu que a melhor forma
de se chegar a um acordo ¢ reconhecendo que a medicao existe em uma
variedade de formas e que as escalas de medida se enquadram em certas
classes definidas.
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A concepgdo de Stevens representou uma mudancga de foco em re-
lagdo a defini¢io de medigdo de Campbell: da necessidade de verificagdo
da mensurabilidade de uma propriedade, realizada por meio do processo
de concatenagdo empirica, Enfase original de Campbell, para as regras que
regem o mapeamento entre propriedades e numerais (Irribarra, 2021). Em
outras palavras, “O problema sobre o que é e o que ndo ¢ medigao reduz-se,
entdo, a simples questdo: Quais sdo as regras, se houver, sob as quais 0s
numerais sdo atribuidos?”” (Stevens, 1946, p. 680, tradugdo nossa).

Para Stevens (1946), as escalas de medida s6 sdo possiveis por-
que existe algum grau de isomorfismo entre as propriedades da série
numérica e as operacdes empiricas que podemos realizar com as pro-
priedades de objetos ou eventos, o que permite a utilizacdo da série
como modelo para representar aspectos do mundo empirico. Além do
mais, o grau de isomorfismo existente entre as propriedades dos nlime-
ros e as propriedades dos fendmenos naturais pode variar. Quer dizer,
“ha diferentes niveis de correspondéncia entre o nimero ¢ os fendme-
nos naturais, o que implicara diferentes niveis de medida” (Pasquali,
2013, p. 33). Assim, dependendo das propriedades da série numérica
(igualdade, ordem, igualdade de intervalos e igualdade de razdes) que
as regras de atribuicdo podem preservar, Stevens (1946) distinguiu
quatro tipos de escala: (1) nominal, (2) ordinal, (3) intervalar e (4) de
razdo. Em ordem crescente (de 1 a 4), essas escalas sdo cumulativas
em termos das propriedades do nimero que preservam e das operacdes
estatisticas que sdo apropriadas para cada escala.

Na escala nominal, os nimeros sao utilizados apenas como rotu-
los para identificar ou classificar objetos, sendo que palavras ou letras
também poderiam ser empregadas para o mesmo fim. A numeragao de
jogadores de futebol para a identificagdo dos individuos ¢ um exemplo
de atribui¢des nominais. Outro exemplo ¢ a numeragao utilizada para
identificar classes de objetos. Nesse caso, 0 mesmo numeral ¢ atribuido
a todos os membros da mesma classe. Nessa escala, a identidade ¢ a
unica propriedade do nlimero que € preservada na medigdo. Isso quer
dizer que o processo de atribui¢ao de numerais deve obedecer a seguin-
te regra: 0 mesmo numeral ndo deve ser atribuido a diferentes classes,
assim como diferentes numerais ndo podem identificar a mesma classe.
Além do mais, ¢ importante destacar que as operagdes estatisticas legi-
timamente aplicaveis as medidas resultantes dependem do tipo de esca-
la empregada na medicdo (Stevens, 1946). A escala nominal, segundo
Pasquali (2013), permite a aplicagdo das seguintes estatisticas: frequén-
cia, porcentagem, propor¢ao, moda, coeficiente de contingéncia.
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As escalas ordinais preservam a ordem dos niimeros. As catego-
rias que compdem escalas desse tipo podem ser ranqueadas conforme
uma hierarquia crescente ou decrescente, indicando a posigao relativa
entre elas. Por exemplo, a escala de dureza mineral de Mohs classifi-
ca dez minerais em ordem crescente de dureza (de 1 a 10). Embora a
ordem seja clara em tal escala, ndo esta claro quais sdo as distancias
entre os numeros ao longo da ordenagdo. Ou seja, ndo ha significado
empirico para a igualdade entre intervalos em escalas ordinais. Assim,
de acordo com a escala de Mohs, embora o mineral que ocupa a 3% po-
si¢do (calcita) seja considerado mais duro do que o mineral que ocupa a
2% posicao (gipsita), a escala ndo permite definir quanto mais. Segundo
Pasquali (2013), as estatisticas ndo paramétricas sdo apropriadas para
esse tipo de escala: mediana, correlagdo de Spearman, teste de Mann-
-Whitney etc.

Diferentemente da escala anterior, na escala intervalar a igualda-
de de intervalos entre os numeros da escala tém significado empirico. E
os nimeros podem ser utilizados para refletir as diferencas entre niveis
de um atributo. Nesse tipo de escala, chegamos a uma forma que ¢
quantitativa no sentido comum da palavra (Stevens, 1946). Entretanto,
0 ponto zero em uma escala intervalar ¢ uma questdo de convencdo ou
conveniéncia: ele ndo tem significado empirico, ou seja, ndo represen-
ta a auséncia da propriedade em estudo. Por esse motivo, em escalas
intervalares nao faz sentido dizer que um niimero (medida) ¢ o dobro
ou qualquer outra propor¢ao maior que outro (Stevens, 1946). A esca-
la Celsius ¢ um exemplo de escala intervalar: representa igualdade ou
desigualdade entre intervalos de temperatura, mas nao propor¢des de
temperatura, porque seu ponto zero € arbitrario (0°C nao indica ausén-
cia de temperatura). Assim, podemos dizer que a diferenca entre 2°C e
3°C ¢ a mesma que entre 12°C e 13°C, mas ndo ¢ adequado dizer que
40°C ¢ quatro vezes maior que 10°C. Segundo Pasquali (2013), as esta-
tisticas paramétricas sao as apropriadas para esse tipo de escala: média,
desvio-padrdo, correlacdo produto-momento de Pearson, teste t, teste
de Fisher etc.

Por fim, a escala de razdo, a mais poderosa forma de medicao da
lista, € aquela que preserva, no processo de medicao, todas as proprie-
dades da série numérica mencionadas acima: igualdade, ordem, igual-
dade de intervalos e igualdade de razdes. Esta tltima propriedade ¢ sal-
vaguardada na medig@o porque a escala de razdo tem um zero absoluto
ou “verdadeiro”. Diferentemente da escala intervalar, a escala de razdo
permite modelar numericamente propor¢des entre niveis de um atri-
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buto. Stevens (1946) cita a escala de numerosidade (niumero cardinal)
como o tipo mais basico e comum de escala de razdo; trata-se da esca-
la que usamos quando contamos coisas como ovos, centavos € magas.
Nesse caso, faz sentido pensar em 20 magas como o dobro de 10 magas,
uma vez que o zero tem significado empirico (o zero indica a auséncia
de magas na contagem). Outros exemplos sdo: a escala Kelvin, assim
como as escalas familiares que representam a massa em quilogramas, o
comprimento em metros e a duracdo do tempo em segundos. De acordo
com Pasquali (2013), as estatisticas apropriadas para esse tipo de es-
cala sdo: média geométrica, coeficiente de variacdo, logaritmos. Além
dessas, todas as estatisticas aplicaveis as escalas anteriores podem ser
utilizadas nas escalas de razdo, pois as escalas de medida, como foi
mencionado, sdo cumulativas em termos das estatisticas apropriadas.
Mas héa uma ressalva: “Uma escala de maior nivel pode utilizar as ope-
racdes estatisticas de uma escala inferior, mas perde informa¢ao dado
que as estatisticas proprias de uma escala inferior sdo menos eficientes,
isto €, s2o menos robustas” (Pasquali, 2013, p. 36).

Stevens (1958) observa que a chave para a natureza dessas dife-
rentes escalas de medida reside no conceito de invariancia. Isso quer di-
zer que, além das relagdes empiricas modeladas numericamente, os tipos
de escalas também sdo individualizados pelas familias de transformacdes
matematicas que os numeros da escala podem sofrer sem que haja per-
da de informac¢do empirica. Numa escala nominal, atribuimos nimeros
apenas para identificar e classificar os objetos de um conjunto, pois tudo
0 que os numeros fornecem sdo rétulos. Dessa forma, as escalas nomi-
nais sdo invariantes para qualquer substituicdo um-para-um, isto é, os
numeros atribuidos podem ser permutados a vontade, formando escalas
equivalentes que produzem exatamente a mesma informagao. As escalas
ordinais sdo invariantes para qualquer fungdo monotdnica crescente (pre-
servadora de ordem). Nas escalas intervalares podemos multiplicar por
constante positiva e adicionar uma constante, ou seja, qualquer niimero x
em uma escala intervalar pode ser substituido por outro niimero x’, desde
que X’ =ax + b, a> 0. Por exemplo, um valor numérico na escala Celsius
¢ transformado em um valor na escala Fahrenheit por meio da férmula °F
=1,8 x°C + 32. E as escalas de razio sdo invariantes na multiplicagdo por
uma constante positiva, por exemplo, a multiplicagdo por 2,54 converte
de polegadas para centimetros. A seguir, veremos que a classificacdo de
uma escala de medida pode ndo ser algo tao claro e objetivo como pode
parecer a primeira vista. Discutiremos tal fato tomando como exemplo a
popular escala Likert.
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4. Escala Likert: nivel de medida e analise de dados

A escala Likert foi desenvolvida por Rensis Likert, um cientista
social da Universidade de Michigan. O instrumento foi originalmente
apresentado em um trabalho de 1932, intitulado 4 Technique for the
Measurement of Attitudes (Likert, 1932). O objetivo do autor era medir
as atitudes dos individuos referentes a determinado fendmeno, como
imperialismo, internacionalismo e questdes raciais. Desde entdo, a es-
cala Likert tornou-se uma das mais populares formas de mensuracio
de atitudes, sendo utilizada em varios campos, como psicologia, edu-
cacdo, saude, servigo social, gestdo, lideranca e agricultura (Carifio;
Perla, 2008; Curado; Teles; Maroco, 2013; Pornel; Saldafia, 2013; Wu;
Leung, 2017).

A escala original envolvia a apresentagdo de um conjunto de afir-
macdes (itens) ao respondente (e.g., “Nosso pais nunca deve declarar
guerra novamente em nenhuma circunstancia”), sendo que cada item
tinha cinco alternativas de resposta: (1) aprovo fortemente; (2) aprovo;
(3) indeciso; (4) desaprovo; e (5) desaprovo fortemente. A escala foi
elaborada a partir da premissa de que a atitude de um individuo sobre
algum tema pode ser medida com base nas repostas que ele dd a um
conjunto de itens que abordam esse tema (Batterton; Hale, 2017). Dessa
forma, segundo destacam Batterton e Hale (2017), Likert demonstrou
que a soma (ou média) das respostas das perguntas relacionadas resul-
tava em uma medida ttil e tratavel da atitude subjacente.

Com o passar do tempo a escala Likert foi sofrendo algumas
modifica¢des e adaptagdes (Clason; Dormody, 1994; Boone Jr; Boone,
2012). Na versdo original, Likert utilizou cinco opgdes de resposta (es-
cala de cinco pontos), o que incluia a resposta neutra (indeciso). Atual-
mente podemos encontrar estudos que utilizam, por exemplo, escalas
com itens de 3, 7 ou 11 alternativas, ou sem a categoria neutra. Além do
mais, a escala Likert deixou de medir estritamente o nivel de aprovagéo
ou concordancia de um respondente com afirmacdes-alvo e passou a
considerar, entre outras coisas, a frequéncia (e.g., nunca, raramente, as
vezes, quase sempre € sempre) ou a importancia (e.g., nada importante,
sem importancia, um pouco importante e muito importante) (Harpe,
2015).

Nesse contexto de multiplas possibilidades e adaptagdes, Ueber-
sax (2000) coloca a seguinte questdo: Até que ponto podemos legiti-
mamente ampliar a definigdo de escala Likert? De acordo com o autor,
as seguintes caracteristicas definem uma escala Likert genuina: (1) a
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escala contém varios itens; (2) os niveis de resposta sdo organizados
horizontalmente; (3) os niveis de resposta sdo ancorados com numeros
inteiros consecutivos; (4) os niveis de resposta também sao ancorados
com rétulos verbais que conotam gradagdes mais ou menos uniforme-
mente espagadas; (5) os rotulos verbais sdo bivalentes e simétricos em
relagdo a um meio neutro; e (6) no uso de Likert, a escala sempre mede
a atitude em termos do nivel de concordancia/discordancia com uma
afirmac¢do-alvo.

Essas seis caracteristicas/requisitos definem a escala Likert de
acordo com a proposta original de Rensis Likert. Entretanto, Uebersax
(2006) assinala que ¢ necessaria alguma flexibilidade na definicao da
escala, pois parece razoavel aplicar a metodologia de Likert a outros
dominios, além da medi¢do de atitude. Entdo, o autor recomenda que
as caracteristicas de (1) a (4) supracitadas sejam entendidas como os
requisitos fundamentais que definem com precisdo uma escala Likert.
Dito de outro modo, alguma flexibilidade ¢ permitida apenas com rela-
¢do aos requisitos (5) e (6). Assim, em vez de serem afirmagdes, ¢ acei-
tavel que os itens sejam perguntas (uma flexibilizagdo do requisito 6).
Além do mais, a partir de uma flexibilizagdo do requisito (5), os niveis
de resposta podem ser unidirecionais (e.g., nunca, as vezes, regular,
frequentemente, muito frequentemente).

Historicamente, a literatura é sede de um intenso debate sobre
como as escalas Likert devem ser usadas e como os dados resultan-
tes devem ser analisados (Kuzon; Urbanchek; McCabe, 1996; Jamie-
son, 2004; Pell, 2005; Carifio; Perla, 2008; Norman, 2010; Wu; Leung,
2017; Harpe, 2015; Batterton; Hale, 2017). Nesse contexto, Carifio e
Perla (2008) identificaram duas grandes visdes concorrentes que sao
associadas a esse debate e que, para esses autores, evoluiram de for-
ma independente uma da outra e da literatura de pesquisa empirica,
as visdes ordinalista e intervalista. A visdo ordinalista assume que as
escalas Likert sdo de carater ordinal (i.e., produzem dados de ordem de
classificagdo) e, portanto, devem ser analisadas com estatisticas ndo pa-
ramétricas. Ja a visdo intervalista assume que as escalas Likert tém um
nivel de medida de intervalo e, por isso, podem ser analisadas a partir
de estatisticas paramétricas.

Jamieson (2004) tece alguns comentarios sobre o uso apropriado
de dados derivados de escalas de classificagdo do tipo Likert. A autora
afirma que as escalas Likert enquadram-se no nivel de medida ordi-
nal, pois as categorias de resposta t€ém uma ordem de classificagdo e,
mesmo que os valores que rotulam essas categorias sejam consecuti-
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vos, os intervalos entre eles ndo podem ser presumidos como iguais.
Desse modo, a autora defende que os dados (ordinais) derivados de
escalas Likert sejam descritos usando mediana, moda ou frequéncias/
porcentagens ¢ que os testes empregados sejam ndo paramétricos. Na
mesma linha, Kuzon, Urbanchek e McCabe (1996) elegeram a analise
paramétrica para dados ordinais como o primeiro dos “sete pecados
capitais da andlise estatistica”. Segundo esses autores, o simples fato de
se expressar dados ordinais usando niimeros inteiros nao justifica o uso
de estatisticas paramétricas.

Entretanto, a despeito dessas objecdes, muitos autores entendem
que dados ordinais podem ser tratados como se fossem intervalares
(Knapp, 1990; Pell, 2005; Carifio; Perla, 2008; Norman, 2010; Boo-
ne Jr; Boone, 2012; Wu; Leung, 2017). Por exemplo, Norman (2010,
p. 631, traducdo nossa) afirma que “Estatisticas paramétricas podem
ser usadas com dados Likert, com amostras pequenas, com variancias
desiguais e com distribui¢cdes nao-normais, sem medo de chegar a con-
clusdo errada”. Pell (2005) conclui que “é aceitavel em muitos casos
aplicar técnicas paramétricas a dados ndo paramétricos, como os gera-
dos a partir de escalas Likert, desde que as suposigdes sejam claramente
indicadas e os dados tenham o tamanho e a forma apropriados” (p. 970,
traducdo nossa). O proprio Stevens, em seu influente artigo sobre esca-
las de medida, concordou que, em muitos casos, tratar escalas ordinais
como se fossem escalas de intervalo pode levar a resultados frutiferos
(Stevens, 1946).

Inclusive, ha estudos que oferecem recomendagdes sobre como
aproximar dados provenientes de escalas Likert do nivel intervalar.
Pornel e Saldafia (2013) recomendam a elaboragdo de escalas Likert
que tenham de 20 a 50 itens, pois, dentro dessa faixa de itens, uma
escala gera um nimero de médias possiveis que permite que a distri-
buicdo tenha alguma aparéncia de continuidade e seja mais precisa. Por
exemplo, uma escala de 4 pontos e 20 itens tem 61 pontuacdes médias
possiveis, enquanto uma escala de 4 pontos e 2 itens tem apenas 7 pon-
tuacOes médias possiveis. Assim, neste Ultimo caso temos um total de
pontuagdes médias possiveis que ndo pode representar um fendmeno
indiscutivelmente continuo e complexo, como atitude ou autoconceito.
Wu e Leung (2017) mostraram, a partir de um estudo de simulagdo, que
mais pontos em uma escala Likert resultardo em uma abordagem mais
proxima da normalidade e das escalas de intervalo. Para aumentar a
generalizacdo, os autores sugerem aumentar o niimero de pontos para
11 (de 0 a 10), uma faixa natural e facilmente compreensivel.
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Por outro lado, hé autores que entendem que grande parte dessa
controvérsia (ordinal versus intervalar) parte de um erro de interpreta-
¢do da proposta original de Rensis Likert. O erro consiste em confundir
uma escala Likert com um item individual no formato Likert (Clason;
Dormody; 1994; Uebersax, 2006; Carifio; Perla, 2008; Brown, 2011;
Boone Jr; Boone, 2012; Harle, 2015; Batterton; Hale, 2017).

O trabalho original de Likert deixa claro que o autor propds uma
escala baseada na soma ou média das pontuagdes dos itens para a ava-
liacao das atitudes do respondente; ou seja, ele ndo considerou que os
itens individuais fossem a escala (Clason; Dormody, 1994; Boone Jr;
Boone, 2012; Harle, 2015; Batterton; Hale, 2017). Clason e Dormody
(1994) acrescentam que a escala Likert parte do pressuposto de que
existe uma varidvel continua subjacente (ou latente ou natural) cujo
valor caracteriza as atitudes e opinides dos entrevistados, sendo que, se
fosse possivel medir a variavel latente diretamente, a escala de medida
seria, na melhor das hipdteses, de nivel intervalar. Nessa perspectiva,
conforme explica Harle (2015), o fenomeno de interesse é medido pelo
grupo agregado de itens na escala, ndo simplesmente por qualquer item
em particular, ou seja, separar os itens “quebra” conceitualmente as
propriedades de medida tedrica da escala agregada, tal como foi origi-
nalmente desenvolvida.

Dessa forma, evidencia-se a diferenca entre itens no formato Li-
kert, que possuem respostas ordinais (e.g., 1. Discordo totalmente, 2.
Discordo, 3. Indeciso; 4. Concordo ¢ 5. Concordo totalmente), ¢ esca-
las Likert, que sdo pautadas na soma ou média das pontuagdes de uma
colecdo de itens. Assim, embora os itens individuais no formato Likert
fornegam dados que devem ser tratados como ordinais, as escalas Li-
kert, quando construidas adequadamente, fornecem dados que podem
ser tratados como intervalares, o que torna possivel o uso de métodos
paramétricos tradicionais (Carifio; Perla, 2008; Boone Jr; Boone, 2012;
Batterton; Hale, 2017).

5. Conclusao

Em suma, as discussdes em torno das escalas Likert exemplifi-
cam a constante busca dos pesquisadores pela mensura¢do. Uma busca
que ndo estd isenta de um constante retorno aos problemas basicos de
medigdo: O que é medir? O que pode ser medido? Como medir? O caso
das escalas Likert enquadra-se em um contexto mais amplo no qual os
pesquisadores buscaram modelar numericamente sensagdes, habilida-
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des, atitudes, opinides, valores: aspectos dos seres humanos aparente-
mente irredutiveis a ordem numérica. O sucesso de tal empreendimento
parece indicar que a concepgao de procedimentos de medigao esta limi-
tada apenas por nossa engenhosidade experimental. Entretanto, apesar
das imprecisdes conceituais e operacionais decorrente dessa tentativa,
que sdo depuradas no ambito do debate cientifico, temos um exem-
plo simples da vantagem que pode advir da medigao do “imensuravel”
(Stevens, 1958).
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SISTEMA DE NUMERACAO DECIMAL:
ABORDAGENS EM LIVROS
PARADIDATICOS UTILIZADOS NO 5° ANO
DO ENSINO FUNDAMENTAL

Heric Frankles Batista Soares'
Elizabeth Tavares Pimentel?

1. Introduciao

Este trabalho ¢ um recorte de elementos que compdem o nticleo
da pesquisa desenvolvida no curso de mestrado do autor, focando nas
analises a priori do método de Engenharia Didatica utilizado no desen-
volvimento do projeto de dissertacdo. Tem por objetivo analisar con-
tribuicdes para o ensino do Sistema de Numeragao Decimal, dos livros
paradidaticos disponiveis em uma escola da Rede Publica Estadual de
Ensino, localizada na Zona Sul de Manaus.

Como parte integrante do projeto de dissertacdo, foi realizada
entrevista com a pedagoga da referida escola, momento em que se des-
pertou o interesse para avaliar os livros paradidaticos. Nesse contex-
to, o papel da pedagoga foi fundamental para essa decisdo, pois suas
respostas conduziram a reflexdo de que ¢ necessario utilizar os livros
paradidaticos além dos livros didaticos adotados na escola, no entanto,
nem sempre constam todos os assuntos, ou os principais assuntos, nes-
ses livros de apoio.

Para o aporte tedrico, foram realizadas leituras de artigos, teses
e dissertagcdes que fizeram perceber a relagdo entre os conceitos “so-
ciedade” e “pesquisa”. Essa percepcao estimulou o aspecto social do
projeto de pesquisa: contribuir com a crianga, futuro adulto e, quem
sabe, cidaddo critico e atuante em sua comunidade, uma atuagdo que
pode ser mediada pela Matematica: uma disciplina/habilidade estereo-

1 Mestrando do Programa de Pos-Graduagdo em Ensino de Ciéncias ¢ Humanidades da Uni-
versidade Federal do Amazonas. Pedagogo pela Universidade Federal do Amazonas.Tecno-
logo em Gestao da Qualidade pela ULBRA. E-mail: heric.fbs@gmail.com ORCID: https://
orcid.org/0000-0002-0987-2855 Curriculo Lattes: http:/lattes.cnpq.br/0000369187228912

2 Professora adjunta do Magistério Superior da Universidade Federal do Amazonas, pertence
a0 colegiado do curso de Graduagdo em Ciéncias: Matematica e Fisica do Instituto de Educa-
¢io, Agricultura ¢ Ambiente (IEAA/UFAM). E professora permanente do Programa de Pés-
-Graduagdo em Ensino de Ciéncias ¢ Humanidades (PPGECH). E-mail: elizabethpimentel@
ufam.edu.br. ORCID: https://orcid.org/0000-0002-2615-2956. Curriculo Lattes: http:/lattes.
cnpq.br/8948618145123019
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tipada, segundo o senso comum, como dificil e relegada como “chata”,
estimulando paradigmas que se perpetuam por toda a existéncia adulta
e repercutem em diversas areas da vida do cidadao.

A investigacdo realizada foi de natureza qualitativa, conforme
elucida Chizzotti (2013, p. 28): “O termo qualitativo implica uma par-
tilha densa com pessoas, fatos e locais que constituem objetos de pes-
quisa, para extrair desse convivio os significados visiveis e latentes que
somente sdo perceptiveis a uma atengdo sensivel.”

Foram escolhidos livros didaticos do 5° ano do Ensino Funda-
mental para a realizacdo de uma parte da analise a priori do trabalho
de dissertagdo, com intuito de averiguar como se da a abordagem do
assunto “Sistema de Numeragdo Decimal”. Em pleno século XXI, com
o advento crescente da multimidia nos meios de comunicagdo, a crianca
¢ ‘bombardeada’ de conteudos em relagdo a diversos assuntos. Mas,
para que haja a educagdo, que se entende como a formagao de habitos
capazes de guiar esse individuo, hoje crianga, amanha adulto, na con-
secu¢do dos seus proprios objetivos que lhe tornem uma pessoa feliz
e que contribua para a felicidade da comunidade, faz-se necessaria a
intencionalidade de conduzir essa crianca que, por direito, possui a in-
capacidade legal de filtrar e se apropriar desse conteudo, cabendo aos
que lhe sdo responsaveis, inclusive com a participacdo do Estado, a
realizag@o desse desiderato: construida historicamente.

2. Ensino de Matematica na Educaciao Basica

O grande desafio de um professor da Educacao Basica, especifi-
camente aquele do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, ¢ de ser condu-
tor do processo de ensino de Matematica a criangas que sdo estudantes
e estdo na idade certa, conforme o Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na
Idade Certa (BRASIL, 2017), que tem por finalidade atender 8 META
05 do PLANO NACIONAL DE EDUCACAO (PNE), legalmente ins-
tituido pela Lei 13.005, de 25 de junho de 2014. Se formos considerar o
senso comum e perguntarmos as pessoas adultas: qual a disciplina que
vocé teve maior dificuldade de aprendizagem? Ou, de outra forma, se
perguntarmos: qual a disciplina que vocé menos gosta? Grande chance
teremos de receber como resposta a Matematica.

De modo mais especifico, conforme BNCC (BRASIL, 2018), a
unidade tematica “Numeros inclui o Sistema de Numerag¢do Decimal,
sendo objeto de conhecimento: leitura, escrita, comparagdo e ordena-
¢do de numeros naturais de até cinco ordens”. A habilidade, conforme
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a BNCC (BRASIL, 2018), foi a EFOSMAOI1: “Ler, escrever e ordenar
nimeros naturais até a ordem das centenas de milhar com compreensio
das principais caracteristicas do sistema de numeracao decimal”.

E nesse viés que a vivéncia de atividades praticadas pelos pro-
fessores deve estar alinhada, de modo a buscar a possibilidade de inter-
vir, de modo mais focado, quanto a pertinéncia das politicas publicas
voltadas a atender ao direito subjetivo da educagdo e instrumentalizar a
sociedade quanto a leitura de mundo.

A UNESCO (Organizacao das Nagdes Unidas para a Educacao,
a Ciéncia e a Cultura) (2016) aprofunda essa discussao:

(...) A cultura de nimeros — ou cultura digital — em que as socieda-
des atuais estdo cada vez mais imersas, as novas responsabilidades
que os individuos devem assumir, como cidaddos ou como pessoas,
as incertezas crescentes que marcam o mundo em que vivemos, exi-
gem uma revisdo da ideia de letramento matematico. (...) (UNES-
CO, 2016, p.13)

Esse argumento ratifica a importancia em trazer mais entendi-
mento dos desafios de ensino e de aprendizagem da Matematica no ce-
nario brasileiro e alerta para o didlogo com os desafios da vida cotidiana
na perspectiva do individuo do século XXI frente as exigéncias de seu
tempo e dos contetdos propostos pelos documentos oficiais quanto a
sua pertinéncia e adequacao.

Os PCNs de Matemadtica (BRASIL, 1998) ja preconizavam o co-
nhecimento matematico, suas principais caracteristicas e seu papel no
Ensino Fundamental, assim como na relacdo da Matematica na constru-
¢do da cidadania. Ofereciam perspectivas de caminhos para os proces-
sos de ensino e de aprendizagem da Matematica na Educacdo Basica,
assim como propunham objetivos gerais e respectivos conteudos a se-
rem aprendidos pelos estudantes.

Passados 25 (vinte e cinco) anos dos PCNs, quase cinco anos
de BNCC (BRASIL, 2018) e, na atualidade, com a pandemia de CO-
VID-19 desde margo de 2020 no Brasil, com escolas que foram fecha-
das e a dificuldade de ministrar aulas, o que se observou no pais foi o
agravamento de um cenario ja anteriormente dificultoso a respeito da
aprendizagem da Matematica. Com base em informagdes do Todos pela
Educacdo (2019), a aprendizagem adequada em Matematica, conside-
rando os 5% (quintos) anos do Ensino Fundamental de escolas publicas
e privadas foi: em 2007, de 25,2% (vinte e cinco virgula dois por cen-
to); em 2017, foi de 48,9% (quarenta e oito virgula nove por cento).
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Porém, em 2019, houve um decréscimo para 47% (quarenta e sete por
cento) conforme o portal de dados QEdu (2021).

A BNCC (BRASIL, 2018) traz as aprendizagens essenciais es-
peradas para os estudantes, mais as competéncias gerais da Educagio
Basica, em conformidade com o Plano Nacional de Educagdo (PNE) de
2014-2024 sob a Lei N°. 13.005/2014; a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional N°. 9.394/1996; as Diretrizes Curriculares Nacio-
nais da Educacao Basica (DCNs — PARECER N°. 004/1998-CEB). Adi-
cionalmente, contribui para a “(...) formag@o de professores, a avalia-
¢do, a elaboragdo de contetidos educacionais e os critérios para a oferta
de infraestrutura adequada para o pleno desenvolvimento da educagdo.”
(BRASIL, 2018, Introdugao).

Fica evidente que, no Brasil, o avango de documentos oficiais
tem ocorrido, sem, no entanto, uma contrapartida satisfatoria de me-
lhoria efetiva na sala de aula da escola, principalmente a publica. Os
indicadores educacionais ndo atingem o principal objetivo da educa-
¢do, que ¢ a aprendizagem dos estudantes. Resta explorar outros vieses
como fatores de causa para esse efeito, especialmente quanto ao ensi-
no-aprendizagem da Matematica.

Como resposta as dificuldades na aprendizagem da Matemati-
ca, as autoras Nunes e Hlenka (2017) afirmam que “(...) a dificuldade
se encontra na forma como os professores ensinam a Matematica fre-
quentemente despejando contetidos desvinculados de significados aos
alunos. (...)” (NUNES e HLENKA, 2017, p.01). Da mesma forma, a
pesquisadora Utsumi (2016) aponta as “(...) lacunas formativas em ter-
mos da necessidade de maior acesso e conhecimento das abordagens
metodologicas pautadas nas tendéncias atuais da didatica da Matemati-
ca (...)” (UTSUMI, 2016, p. 09) como fator de causa.

Nessa perspectiva, na analise preliminar epistemologica, foram
identificados 03 (trés) livros didaticos e 06 (seis) paradidaticos utiliza-
dos na Escola em que se deu esta pesquisa, voltados para o ensino de
SISTEMA DE NUMERACAO DECIMAL. No entanto, neste traba-
lho abordaremos as caracteristicas de 03(trés) livros paradidaticos que
abordaram sobre o contetido em questdo.
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3. Obras analisadas

3.1 “Os numeros: a historia de uma grande invenciao”, de
Georges Ifrah, Editora Globo (1985)

Na analise baseada em ler os titulos e os subtitulos, assim como
observar as ilustracdes dispostas na obra, foi possivel perceber a rele-
vancia de sua leitura, especialmente para aqueles que fazem orientagdo
as criancas quanto aos numeros. A trajetoria infantil remonta esforco
ancestral por usar os niimeros na quantificagdo de diversos aspectos
relacionados ao dia-a-dia e a obra analisada contribui para essa finali-
dade, como pode-se inferir a partir de recortes do sumario.

Na Introdugdo intitulada “De onde vém os algarismos”, a obra
propde instigar uma reflexao inicial. Segue com o Capitulo 1: “A pré-
-historia dos numeros”, abordando o tempo em que a humanidade néo
sabia contar, mas possuia a “sensag¢do numérica”.

No Capitulo 2: “Como o homem aprendeu a contar”, trata do
estimulo empirico para que o homem utilizasse os nimeros dentro de
situagdes praticas. A obra retrata “O primeiro procedimento aritméti-
co”, exemplifica como nagdes ancestrais praticavam a numeracao, tanto
para a contabilidade quanto para calendario, assim como os ‘“numeros
inteiros e os dez dedos para contar”.

No Capitulo 3: “A invengao da base”, fala a respeito do homem,
apos perceber a distingdo entre nimero ordinal e cardinal, com o desa-
fio de representar grandes nimeros com a menor quantidade de sim-
bolos possivel e apresenta a base dez e base cinco, assim como a base
sessenta.

No Capitulo 4: “As primeiras maquinas de contar”, a obra abor-
dard as maos, as falanges e as estratégias de contar dos surdos-mudos.
Apresenta uma sessdo interessantissima chamada “Como contar nos
dedos até dez bilhdes”. Também apresenta o uso de corddes e objetos
pré-historicos utilizados na contagem, assim como apresenta a se¢ao:
“O modo de contar dos analfabetos”, a qual ¢ muito instigadora. Aborda
ainda: “Das pedras aos calculos”, “Tabuas de contar” e o “Contador
mecanico”.

No Capitulo 6: “Um impasse: os algarismos gregos ¢ romanos”,
a obra trata da “invencdo da escrita, da “invengdo do zero” ¢ da inven-
¢do dos algarismos denominados “arabicos”, levando o aprendiz a uma
profunda e intensa reflexao.
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No Capitulo 7: “Escrever mais depressa; simplificar a anotagdo”,
aborda o modo de proceder nota¢des dos povos fenicios, aramaico, ara-
be arcaico, egipcios, hebreus, gregos, romanos e chineses, com peculia-
ridades e curiosidades.

No Capitulo 8: “O passo descrito: a inveng@o do zero”, a obra
aborda qudo revolucionario foi o aspecto em destaque. Trata a respeito
da sua descoberta por matematicos e astronomos babilonios, passa pelo
“sistema posicional chinés” e aborda a respeito dos maias, civiliza¢des
que até entdo foram as Unicas a descobrir o sistema posicional, mas nao
conseguiram explorar tal aspecto mais profundamente.

No Capitulo 10: “India, ber¢co da numeragio moderna”, a obra
aborda aspectos de desenvolvimento da numeracdo hindu, a notacdo
por extenso, a sua simplificacdo, a diversidade de uso de palavras para
evitar repetir as mesmas na descri¢do dos numeros e trata dos primor-
dios do calculo.

No Capitulo Zero: “A idade de ouro do Isla e as hesitagdes da
Europa”, o livro faz um apanhado historico a respeito da influéncia da
India no Ocidente mediada pelos arabes a época do Renascimento, tra-
tando, dentre outros aspectos, dos algarismos e do abaco.

Na Conclusdo: “Para além da perfei¢ao”, o autor propoe reflexao
por toda a trajetdria histérica abordada e remete o leitor a perspectiva da
invengdo do computador.

Importante registrar que a obra analisada oferece, na relevancia
de sua leitura, um subsidio a mais para os que lidam com o ensino da
Matematica, principalmente para os anos iniciais.

3.2 “Conexoes e Educacao Matematica: brincadeiras, explo-
soes e acoes”, do autor Ruy Madsen Barbosa, Editora Auténtica
(2009)

A obra possui em seus extremos a Apresentagdo ¢ as Referén-
cias. Esta dividida em quatro partes, as quais serdo descritas suscinta-
mente a seguir. No entanto, nenhuma dessas partes, nem os capitulos
a elas relacionados, possuem vinculo com o tema central da presente
pesquisa que ¢ o Sistema de Numeragdo Decimal.

A Primeira Parte, intitulada “Descobrindo a 16gica”, esta relacio-
nada aos capitulos 01 e 02 respectivamente: “Raciocinando com 16gi-
ca” e “Enigmas de logica proposicional”.

A Segunda Parte, “Coloracao”, tem ligagdo com trés capitulos:
Capitulo 03: “Coloragdo de poligonos regulares e outros poligonos”,

- 178 -



Capitulo 04: “Coloragdo de cubos e outros poliedros” e, finalmente
nesta parte, o Capitulo 05: “Construindo cubos e paralelepipedos com
cubos coloridos”.

A Terceira e pentltima parte, “Brincando e aprendendo com al-
garismos e niumeros”, possui a maior quantidade de capitulos relaciona-
dos, num total de cinco. Sdo eles: Capitulo 06: “Algarismia”; Capitulo
07: “Obtendo 100, 99, 1 etc!”; Capitulo 08: “Somas e produtos com nu-
meros iguais — Problema de Kordemsky”; Capitulo 09: “Recuperando
operagdes — criptoaritmia; e, Capitulo 10: “Descobrindo passo a passo”.

Na ultima e Quarta Parte, “Miscelania”, a obra traz trés capitu-
los, a saber: Capitulo 11: “Divisdo de figuras em partes iguais”; Capi-
tulo 12: “Redes de pontos”; e, finalizando a obra, o Capitulo 13: “Iso-
lamentos”.

A obra apresenta riqueza de atividades voltadas para os temas
que os capitulos abordam, como é possivel perceber na leitura de alguns
titulos de capitulos. Embora o tema da presente pesquisa ndo seja con-
templado, a obra ¢ um rico repositério matematico.

3.3 “Educacio Matematica: nimeros e operagdes numéri-
cas”. Autores: Terezinha Nunes, Tania Maria Mendonca Campos,
Sandra Magina e Peter Bryant. Editora Cortez. 2. ed., (2009)

Na continuidade da Analise Preliminar do Campo de Restri¢des
da escola 16cus da pesquisa, segue-se com a 5* obra paradidatica in-
dicada pela bibliotecaria da escola, com a leitura do Capitulo 01: “A
educacdo matematica e o desenvolvimento da crianga”, especialmente
com foco nos topicos: “O papel da educagio na visdo sociocultural da
inteligéncia (pp. 18-20); “Dificuldades do sistema de numeracdo de-
cimal: um exemplo da relacdo entre desenvolvimento e educagio (pp.
20-28); e, “Equivaléncia entre moedas e os dedos” (pp. 28-30); “Trans-
formando o sistema de numeragdo em instrumento de pensamento: ou-
tro exemplo da relagdo entre desenvolvimento cognitivo e educagdo”;
“Quadra 1.3 - Algumas tarefas para avaliar outros aspectos da com-
preensdo das ideias de numero (p. 30); “Que concepgdo de ensino esta
implicita nessa discussdo do ensino do sistema de numeragao? (p. 33);
“O contexto cultural: o ensino de numeros e opera¢des no Brasil (p.
34); “Quadro 1.4 - Objetivos gerais da matéria (p. 35)”; “Quadro 1.5
- Sugestdes metodologicas (p. 36)”; “Quadro 1.6 - O ensino da subtra-
¢do com reserva (p. 38)”; Quadro 1.7 - O material dourado no ensino
da subtra¢do com reserva (p. 41)”; “Em resumo (p. 43)”; “Atividades
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sugeridas para formacao de professor (p. 44)”.

A obra apresenta seis capitulos, os quais sdo precedidos de uma

Apresentacdo e, apos os capitulos, a obra possui Reflexdes Finais e as
Referéncias.

Para o objetivo da presente pesquisa, os capitulos 1 ¢ 2 foram os

considerados mais pertinentes ao tema investigado, conforme as ideias
extraidas do Capitulo 1 para embasar o porqué da relevancia deste ca-

pitulo:

* Educagdo matematica versus desenvolvimento da inteligéncia
(p- 18);

* “As capacidades humanas nao sdo limitadas por sua formagao
bioldgica (p. 18);

* Psicologia do desenvolvimento — Vygotsky e Luria;

* Teoria sociocultural da inteligéncia;

* Psicologia geral e psiquiatria — Gregory Batestom (p.18)

* “(...) a educagdo desempenha um papel fundamental no de-
senvolvimento da inteligéncia porque ¢ através da educacdo que
aprendemos a utilizar os instrumentos culturalmente desenvolvi-
dos que amplificam nossas capacidades (pp. 18 ¢ 19).”

» “Nem todos os instrumentos amplificadores de nossas capaci-
dades sdo objetos concretos. Muitos sdo objetos simbolicos (...)
Os sistemas de numeracdo amplificam nossa capacidade de re-
gistrar, lembrar, e manipular quantidades (p. 19)”

» “Segundo a teoria sociocultural da inteligéncia, quando a
crianca aprende a contar, ela poderad comecar a usar a contagem
como um instrumento de pensamento, para auxiliar sua habili-
dade de registrar e lembrar-se de quantidades, e amplificar sua
capacidade de resolver problemas (...) (p. 20).”

Dificuldades do Sistema de Numeragdo Decimal: um exemplo

da relagdo entre desenvolvimento e educagao (p. 20).
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Quadro 1.1 — Contando dinheiro no mercadinho:

* “(...) a sequéncia numérica ndo ¢ uma simples lista” (p. 21);

* “(...) a sequéncia numérica supde uma organizac¢ao, que cha-
mamos composi¢do ativa. (...)” (p. 21);

* “(...) precisamos mostrar que ela compreende a ideia de que
existem unidades de valores diferentes no sistema e que as di-
ferentes unidades podem ser somadas, formando uma quantia
Unica (p. 21);

* “Primeiro, investigamos até que numero a crianga sabe contar




()" (p- 22);

* “O segundo passo ¢ avaliar a compreensdo da composicao adi-
tiva. (...)” (p. 22);

* “(...) Sua dificuldade ndo é a memoria, é conceitual. A crianga
ndo consegue compreender as adigdes implicitas na contagem
embora seja capaz de contar objetos usando a sequéncia numé-
rica.” (p. 24);

* “(...) Para contar corretamente, por exemplo, o total formado
por uma moeda de 5 reais e 3 de um real, a crianca precisa come-
car a contar a partir da moeda de 5, e continuar a contagem a par-
tir dai: “cinco (mostrando a nota de 5), seis, sete, oito (mostrando
as de 1 real)”. Essa forma de contagem difere do procedimento
mais habitual, em que a crianga comeca do um.” (p. 26)

Quadro 1.2 — Explicando quantidades ndo percebidas.

» “Adigdo de parcelas escondidas” (p. 27). “(...) Por exemplo:
pegamos uma caixinha e mostramos a crianga que estamos colo-
cando dentro da caixa 5 bombons. (...)” (p. 27)

* “Equivaléncia entre a moeda e os dedos (p. 26). “(...) Nesse
caso, podemos pedir a crian¢a que nos mostre nos dedos o va-
lor da moeda (Quanto vale essa moeda? Mostre nos dedos. E
com mais um, quanto é?) e, em seguida, pedir-lhe que nos diga
quanto dinheiro teria se lhe déssemos aquela moeda de 5 reais e
mais uma de 1 real. Esse procedimento parece ser uma forma de
ensino mais eficaz do que contarmos o dinheiro e pedirmos que
a crianga imite o que fizemos. (...) (p. 28)

» “Transformando o sistema de numeracdo em instrumento de
pensamento: outro exemplo da relacdo entre desenvolvimento
cognitivo e educagdo (p. 28).

* “Os trabalhos de Piaget mostraram claramente que contar e
compreender a utilidade dos nimeros sao duas coisas bem dife-
rentes. Na tarefa de conservacao, por exemplo, algumas criancas
(de 4 a 6 anos) contam o niumero de moedas nas duas fileiras,
verificam que hd, por exemplo, 8 moedas em cada fileira e, ainda
assim, ndo aceitam a igualdade da quantidade total de dinheiro
(-..)” (p- 29).

* “Em consequéncia dos trabalhos de Piaget, muitos educadores,
no Brasil como nos Estados Unidos e na Europa, investigaram
durante muito tempo maneiras de ensinar as criangas o concei-
to de conservagdo. Pensava-se que a conservagdo fosse um pré-
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-requisito para aprendizagem das nog¢des mais elementares da
aritmética e que, por conseguinte, nao teriamos nenhum sucesso
no ensino da matematica elementar se a crianga ndo compreen-
desse a conservacdo das quantidades. Note-se, no entanto, que
essa aplicagdo da teoria ndo foi proposta por Piaget, que sugeria
que a crianga deve construir a compreensdo da ideia de numero a
partir das nogdes que desenvolve de adigdo e subtragdao. Segundo
Piaget, quando a crianga compreende que as quantidades sé se
alteram por meio da adicdo e da subtragdo, ela chega, mais cedo
ou mais tarde, a conclusdo de que, se nada foi acrescentado e
nada foi retirado das fileiras, as quantidades continuam iguais,
embora a disposi¢cdo espacial dos elementos nas fileiras tenha
sido alterada.” (p.29).

Quadro 1.3 — Algumas tarefas para avaliar outros aspectos da
compreensdo da ideia de nimero (p. 30).

* Situacdo 1- Blocos, bonecas, distribuicdo de bombons;

* Situacdo 2 — Blocos, bonecas, distribuicdo de bombons com

unidade simples e unidades duplas;

« Situacao 3 —Blocos, bonecas, distribui¢cdo de bombons, o valor

relativo da unidade ndo aparece perceptivamente.

* “(...) Sem um sistema de numeracao ¢ impossivel trabalharmos

com quantidades. O sistema de numeragao nos permite registrar

as quantidades de maneira mais exata do que a percep¢ao e nos

lembrarmos dessas quantidades quando precisamos. Os sistemas

de numeragdo amplificam nossa capacidade de raciocinar sobre

quantidades (...)” (p. 33).

* “(...) Nesse sentido, a aprendizagem do sistema de numeragao

decimal atende diretamente a dois objetivos do Ensino Funda-

mental explicitados nos Parametros Curriculares Nacionais: uti-

lizar a linguagem matematica como meio para produzir, expres-

sar e comunicar suas ideias e saber utilizar diferentes recursos

tecnologicos para adquirir e construir conhecimentos (BRASIL,

1997, p. 08)” (p. 33).

Quadro 1.4 — Desenvolvendo o conceito de composi¢ao aditiva

(p. 34).
* “(...) Vimos que a compreensao do sistema de numeragao pre-

cisa ser construida em sintonia com a ideia de adig@o (...) (p. 34)
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Quadro 1.5 — Sugestdes metodoldgicas (p. 36): numeragao.

* “(...) Num ensino voltado para a compreensdo dos conceitos,
seria importante que os alunos compreendessem a relagdo inver-
sa que existe entre adi¢do e subtracdo (...)” (p. 38)

A partir dos meados de 1970, comegam a surgir as preocupagoes
com a relacdo entre desenvolvimento e educacdo, comecam a surgir
referéncias ao conceito de niimero, as concepgdes do sistema decimal e
aos conceitos das operacdes. O Material Dourado foi entdo amplamen-
te divulgado pelas Secretarias de Educag@o, mostrando a preocupagdo
com a compreensdo das ideias de trocas e agrupamentos como nogdes
basicas no sistema de numeracdo; dez unidades sdo trocadas por uma
dezena, dez dezenas por uma centena etc. Surge a énfase na compreen-
sa0 das técnicas operatodrias, que sdo ensinadas a partir da representacao
dos ntimeros escritos.

O Capitulo 01, intitulado “A educa¢do matematica e o desen-
volvimento da crianga”, contribuiu muito para a presente pesquisa por-
que trouxe referencial nos aspectos de desenvolvimento da capacidade
aditiva que ¢ pré-requisito para o desenvolvimento e entendimento do
sistema de numeragdo decimal. Ampliou-nos a percepgdo critica, in-
clusive do ponto de vista histdrico, do desenvolvimento do olhar na
educacgdo pelos nimeros e operagdes.

O Capitulo 02, “As estruturas aditivas: avaliando e promoven-
do o desenvolvimento dos conceitos de adigdo e subtracdo em sala de
aula”, contribuiu muito para o aprofundamento do entender o desenvol-
vimento do pensar operatorio de adi¢ao e subtragao.

4. Consideracoes Finais

O esfor¢o de promover a Educa¢do Matematica de estudantes
do 5° ano do Ensino Fundamental deve ser um conjunto que mobilize a
todos. Nesta pesquisa, foi possivel observar que professora, pedagoga
e bibliotecéria precisam de mais alinhamento quanto a troca de infor-
magcdes e planejamento de possibilidades, pois cada uma dessas profis-
sionais enxerga de modo peculiar a questdo proposta, todas com grande
energia potencial para contribuir nesse sentido. E importante refletir
que foi identificada uma lacuna de interag¢@o entre elas, a qual possi-
bilitou a presente reflexdo como oportunidade para fortalecer esforgos
quanto a possibilidade de maior sinergia de esfor¢os despendidos por
cada uma das referidas profissionais. As obras paradidaticas analisa-
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das s@o repositérios de possibilidades de didlogo tanto dos profissionais
entre si quanto do fortalecimento da atuacdo de cada profissional indi-
vidualmente em sua seara de atuagdo, as que foram aqui trazidas ndo
para encerrar a discussdo, mas para ratificar a importancia da constante
busca pelo aprimoramento das estratégias de educar.
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ESCOLA COMO ESPACO DE RESISTENCIA:
PERSPECTIVAS A PARTIR DE ANTONIO
GRAMSCI

Felipe Alencar!
Carmen Sylvia Vidigal Moraes?

O proletariado precisa de uma escola desinteressada. [...] Uma es-
cola que ndo hipoteque o futuro da crianga ¢ ndo constrinja sua
vontade, sua inteligéncia, sua consciéncia em formagdo a mover-se
por trilhos com estacdo prefixada. Uma escola de liberdade e livre
iniciativa, ndo uma escola de escraviddo e mecanicidade.

Antonio Gramsci (2021) em Homens ou maquinas? Texto de 1916

1. Introducao

Neste capitulo, pretendemos apresentar algumas contribui¢des
da perspectiva do marxismo de Antonio Gramsci (1891-1937)* para
discutir sobre a escola como instituicao de elaboragdo colegiada da vida
cultural, que esta entremeada a um conjunto de aparelhos estatais que
devem promover o alargamento dos direitos intelectuais na complexa
sociedade moderna. O pensamento de Gramsci possui originalidade e
sintese tedrica do marxismo e ¢ bastante difundido em diversas areas de
pesquisa no Brasil. A educagdo ¢ um dos campos de conhecimento que
seu pensamento possui maior divulgacdo como um referencial teérico
fértil para pesquisas educacionais.*

Buscamos indicar que a educag@o tem se revelado um potente
meio de construcdo das resisténcias aos desmontes e a permanente su-
peragdo da subalternidade. A escola publica ¢ um meio onde se pode
alcangar os territorios periféricos onde jovens vivem, sobrevivem e in-
sistem em prosseguir por uma alternativa politica, cultural e de insercao
profissional. Numa palavra: um outro futuro.

E sabido que as escolas ptblicas agonizam com poucas con-
di¢des de manutengdo e desenvolvimento do ensino com qualidade so-

1 Doutorando em Educagdo pela Faculdade de Educacdo da Universidade de Sdo Paulo.
Pedagogo da Universidade Federal do ABC. Email: felipealencar@usp.br

2 Doutora em Sociologia pela Universidade de Sao Paulo. Professora Titular da Faculdade de
Educagao da Universidade de Sao Paulo. Email: moraescs@usp.br

3 Para informagdes sobre a vida de Antonio Gramsci, recomendamos o livro Antonio Grams-
ci, o homem filésofo de Gianni Fresu (2020)

4 Para conhecer sobre os escritos de Gramsci na pesquisa educacional, sugerimos consultar o
artigo de Marcia Jacomini e Carmen Sylvia Vidigal Moraes (2018).
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cial, e as comunidades de profissionais da educacdo e de usuarios da
escola publica sdo os primeiros beneficiados pela mudanca radical do
ensino. Contudo, os governos apresentam incrementos pontuais a edu-
cacdo ja existente, afirmando que o problema da qualidade da educagdo
¢ a metodologia e o contetido de ensino e a gestdo. E, assim, limitam
mudangas a dimensdo curricular e ao controle medido por avaliagdes
externas padronizadas. Ditames das politicas educacionais que mantém
a reproducdo das desigualdades na educagao.

Neste capitulo, Gramsci e alguns de seus intérpretes sao referén-
cias para argumentar sobre a escola como espago de formagao da cons-
ciéncia, um espago de disputa da construgdo social da subjetividade, de
resisténcia pela educacdo popular democratica. Para isso, recorremos
aos conceitos de hegemonia, bloco histérico, homem coletivo, confor-
mismo, escola e trazemos alguns apontamentos para a escola como ob-
jeto de pesquisa.

2. Hegemonia: racionalidade que se faz historia

No texto “Hegemonia: racionalidade que se faz historia” de Ed-
mundo Fernandes Dias (1996), temos uma importante contribuicao que
nos ajuda a transitar entre a espiral (ou labirinto) de conceitos que en-
volvem a compreensdo de Antonio Gramsci sobre a hegemonia.

Indo diretamente a interpretacdo de Edmundo sobre Gramsci, o
paragrafo a seguir ¢ bastante claro para compreender a hegemonia como
um processo de elaboragao critica e autonoma da classe trabalhadora:

Ahegemonia ¢ exatamente isso: a criacdo de uma massa de homens
capazes de “pensar coerentemente ¢ de modo unitario” o presente
e, portanto, de projetar para o futuro, na perspectiva de um novo
patamar civilizatorio (DIAS, 1996, p. 48).

Repousa como questdo central sobre a hegemonia o nexo entre

a capacidade de constru¢do de uma visao de mundo, que dé condicdes

da classe trabalhadora construir a sua hegemonia, de modo auténomo,

como sintese de multiplas determinagdes ja que é construida no seio

de sua subalternidade e das contradigdes antagonicas no cotidiano das

classes. A hegemonia consiste na classe afirmar-se como projeto para si

e para a sociedade, ser dire¢do na constru¢do de uma nova forma civili-
zatoria, de uma reforma intelectual e moral.

Um movimento politico, para construir uma hegemonia, tem

que criar uma leitura da historia com a qual e pela qual pode apresen-
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tar-se como projeto e tentar destruir as bases do projeto anterior. Tra-
balha-se sobre a cultura para dissolver possibilidade de reagdo. Colo-
ca-se, claramente, a necessidade de conhecer e trabalhar sobre o senso
comum, que ¢ o “resumo” ideologico da cultura por meio da separagdo
dos “simples”, que consentem, dos intelectuais que organizam esse
consentimento. A critica de uma concepg¢do de mundo requer o emba-
te hegemonico, a “luta entre modos de ver a realidade” (GRAMSCI,
2014, p. 1.299, Q 10 § 41), ai que se trabalham nas distintas formas de
lutas de hegemonia nos aparelhos existentes: de produgao industrial, de
producao intelectual e de propulsdo da vida civil (DIAS, 1996, p. 18).

Assim, podemos compreender, como nos ajuda Edmundo Dias,
que “todos os elementos vitais do processo produtivo nada mais sdo,
em ultima andlise, do que racionalizagdes do processo vital da classe
dominante.

[...] a imposi¢do pratica da racionalidade economica dominante,
acaba por transformar-se no campo dos discursos possiveis [..] ndo
apenas o campo do praticavel, mas também, e sobretudo, o do pen-
savel, como naturalidade, como eternidade” (DIAS, 1996, p. 21).

A afirmacdo da cultura e da ideologia como espaco de hegemo-
nia ¢ fundamental, pois “[...] os homens tomam consciéncia dos confli-
tos de estrutura no terreno das ideologias” (GRAMSCI, 2014, p. 1249),
o que coloca a questdo de que toda hegemonia supde uma estrutura
material de realizagdo. Se ¢ no terreno das ideologias que os homens
percebem suas contradi¢des, isso significa que qualquer tradug@o ime-
diata do econdmico no ideoldgico, ou qualquer redugdo deste a mero
epifendmeno daquele, implica em desconhecer o real.

O debate hegemonico ndo se move, devemos enfatizar, apenas
no plano da racionalidade. Mas também no campo da afetividade, como
discurso que pode capturar as emogdes e as praticas das classes que
domina (DIAS, 1996, p. 58)

3. Bloco historico

Para analisar este processo de hegemonia, tomamos o concei-
to de bloco histdrico, uma articulagdo entre a esfera da produgdo ¢ a
da reproducdo social, na qual ha uma “reciprocidade entre estrutura e
superestrutura” (GRAMSCI, 2014, p. 1051-2, Q. 8, § 182) que une eco-
nomia, politica e ideologia no desenvolvimento das contradigdes entre
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homem e natureza, entre trabalhador e forgas sociais de produgao, entre
a praxis da vontade humana e a estrutura econdmica, entre o Estado ¢ a
sociedade civil. Na concepcao de bloco historico, “as for¢as materiais
s30 o contetido e as ideologias sdo a forma [...] ja que as for¢as ma-
teriais ndo seriam historicamente concebiveis sem forma e as ideolo-
gias seriam fantasias individuais sem as forcas materiais” (GRAMSCI,
2014, p. 869, Q. 7, § 21).

O vinculo organico entre estrutura e superestrutura ¢ a necessi-
dade do movimento superestrutural do bloco histérico evoluir nos li-
mites do desenvolvimento da estrutura. A superestrutura ético-politica
tem papel de importancia igual ao de sua base econdmica, esse vinculo
corresponde a uma organizacao social concreta que exige uma adequa-
da relagdo entre intelectuais e o conjunto da classe para formar um todo
coerente. Isto seria, para Gramsci, uma ligagdo entre compreensao e
sentimentos:

se a relacdo entre os intelectuais e as massas, entre dirigentes e di-
rigidos, entre governantes e governados, ¢ dada por uma adesdo
organica na qual o sentimento de paixdo se torna compreensao e,
portanto, conhecimento (n3o mecanicamente, mas de forma viva),
entdo apenas a relagdo ¢ de representacdo, e a troca de elementos
individuais entre governantes e governados, entre dirigentes e diri-
gidos, ocorre, ou seja, a vida do conjunto, que ¢ a Gnica forca social,
cria-se o “bloco historico” (GRAMSCI, 2014, p. 452, Q. 4, § 33).

Para a manutencdo do bloco historico do capitalismo global, ¢
demandado um exercicio da classe dominante de permanente conven-
cimento da classe trabalhadora para a hegemonia de sua dire¢do sobre
o conjunto da sociedade para transformar a dominag@o do capital em
senso comum, em ideologia, numa determinada mentalidade acerca da
experiéncia do capitalismo global. Portanto, em forma que dé sentido a
vida e ao fazer do sujeito capitalista o bloco histdrico, a0 mesmo tempo
que a classe subalterna também possui autonomia no pensamento.

O homem deve ser concebido como um bloco histérico de elemen-
tos puramente individuais e subjetivos e de elementos de massa ob-
jetivos ou materiais com os quais o individuo estd em relagdo ativa.
Transformar o mundo externo, as relacdes gerais, ¢ capacitar-se,
desenvolver-se. Que a “melhoria” ética ¢ puramente individual é
uma ilusdo e um erro: a sintese dos elementos constituintes da in-
dividualidade é “individual”, mas ndo se realiza e se desenvolve
sem uma atividade em dire¢do ao mundo exterior, modificando as

relagdes externas, desde aquelas em direcdo a natureza até aquelas
em direcdo a outros homens em varios graus, nos diferentes circu-
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los sociais em que se vive, até 0 maximo relacionamento, ao mais
alto grau, com o individuo até a mais alta relagdo, que abraga todo
o género humano. Portanto, pode ser dito que o homem ¢ essencial-
mente “politico”, ja que a atividade de transformar e dirigir cons-
cientemente outros homens realiza sua “humanidade”, sua “nature-
za humana” (GRAMSCI, 2014, p. 1338, C. 10, § 48).

E neste universo das relagdes de poder que a educagdo joga um
papel importante na organizacao dos sistemas de escola pelo mundo,
para dar forma aos sujeitos do periodo histérico atual.

Tem sido difundida e generalizada a ideia, ou percepgdo, de
mudanga de época historica cujos elementos mais evidentes sdo a as-
censdo do mercado financeiro global, a for¢a de grandes corporagdes
transnacionais ¢ a difusdo dos meios de informacdo ¢ comunicacao. A
natureza e o conteido desta fase historica tém seus fundamentos eco-
ndmico-sociais ¢ apresentam impactos na dindmica das classes sociais
e, desse modo, na constituicdo subjetiva, ideoldgica da humanidade.
Apo6s um periodo de intensas crises, a possivel solu¢ao encontrada para
contornar as ameacgas a acumulacdo ampliada do capital foi o desenca-
deamento de uma nova revolucdo passiva de carater global, facilitada
pela estratégia imperial unipolar que visa a uma nova densidade da he-
gemonia liberal-burguesa para a elevagdo da acumulacdo capitalista a
um novo patamar (DEL ROIO, 2018).

Com exigéncias do refor¢o do setor financeiro, com exponen-
cial retomada da especulacdo, e a orientacdo para a promoc¢ao de uma
revolugdo técnico-cientifica aplicavel ao processo de producao, o capi-
tal assume uma veste de “capital cognitivo” na implanta¢do da chamada
“revolucdo informacional” ou “sociedade 4.0” com a paulatina insercao
da tecnologia na vida das pessoas que, por seu turno, contribui para
romper a solidariedade de classe e a formagao de homens e mulheres do
século XXI que vivem num planeta com grandes desigualdades sociais,
econdmicas, concentracdo de riqueza, genocidio e catastrofe ambiental.

Com estes elementos coletivos que o individuo do atual pe-
riodo histérico é formado. No campo do materialismo historico, com-
preende-se que o homem tem sua constitui¢do sempre de modo relacio-
nal com a estrutura e a superestrutura predominantes no tempo histoérico
em que se vive e, assim, o trabalho, mas também politica, filosofia,
ideologia intermeiam a relacdo da humanidade entre si e com a nature-
za, dando condi¢des para compreendermos a conformagdo do homem
coletivo como elemento primordial para o processo de hegemonia.
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4. Homem coletivo e conformismo autoritario

Questdo do “homem coletivo” ou do “conformismo social”. Papel
educativo e formativo do Estado, que tem sempre a finalidade de
criar novos e mais elevados tipos de civilizagao, de adequar a “ci-
vilizagdo” e a moralidade das mais vastas massas populares a ne-
cessidade do continuo desenvolvimento do aparelho econémico de
producdo e, portanto, de elaborar também fisicamente tipos novos
de humanidade. Mas, como cada individuo singular tera éxito a se
incorporar no homem coletivo e como tera lugar a pressdo educa-
tiva sobre os individuos para obter seu consentimento e colabora-
¢do, tornando “liberdade” a necessidade e a coer¢ao? (GRAMSCI,
2014, p. 1.565-6,Q 13, § 7).

Na perspectiva gramsciana, o homem?® ¢ concebido como uma
sintese perene que se renova e modifica numa dialética social que per-
mite a criagdo de novos conformismos, de novas ideologias, sejam elas
organicas ou arbitrarias.® O homem como bloco histérico diz respeito
aos elementos individuais e elementos de massa: o subjetivo e aquilo
que constitui cada ser humano e a articulagdo com dimensdes objetivas.
Essa relagdo se concretiza nas agdes em contextos ativos com outros
humanos e com a natureza e, assim, traz no seu cerne uma concepgao
historicizada do homem e o carater educativo de constru¢do de uma
nova hegemonia, portanto, do processo educativo em todas as relagdes
sociais.

A respeito da conformagdo do homem coletivo, Gramsci nos
auxilia a compreender como a expressdo da conquista de uma “unida-
de cultural-social” significa a multiplicidade de vontades, inicialmente
desagregadas e particulares, articulam-se de forma unitaria com uma
concep¢ao de mundo comum (GRAMSCI, 2014, p. 1.330, Q 10 § 44).
A construgdo de homem coletivo esta a servico de qualquer modo de
organiza¢ao da sociedade. Assim, o homem ¢ ligado a produgao da vida
no ambito econdmico, cientifico, politico e filosofico.

Luta contra o individualismo ¢ luta contra um determinado indivi-
dualismo, com um determinado contetido social [...]. Que se lute

5 Fazemos referéncia ao humano em genérico, como referenciado por Gramsci, o que inclui
homens, mulheres e o amplo espectro da identidade de género.

6 “[...] E necessario, entdo, distinguir entre ideologias historicamente organicas, isto ¢, que sio
necessarias a uma determinada estrutura, e ideologias arbitrarias, racionalisticas, ‘voluntaristas’.
Enquanto historicamente necessarias elas tém uma validade que ¢ validade ‘psicologica’ elas
‘organizam’ as massas humanas, formam o terreno no qual os homens se movem, adquirem
consciénceia de sua posigao, lutam etc. Enquanto ‘arbitrarias’ ndo criam mais que ‘movimentos’
individuais, polémicas etc (nem mesmo estas sdo completamente infiteis, porque sdo como o
erro que se contrapde a verdade e a afirma)”. (GRAMSCI, 2014, p. 868-869, Q 7 § 19)
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para destruir um conformismo autoritario, tornado retrégrado e
embaragoso, ¢ se chegue ao homem-coletivo através de uma fase
de desenvolvimento da individualidade e da personalidade critica
¢ uma concepgao dialética dificil de ser compreendida pelas men-
talidades esquematicas e abstratas. (GRAMSCI, 2014, p. 1.111, Q
9,§23)

Mas, como construir essa concepg¢do de mundo comum? A
elaboragdo de elementos mobilizadores comuns, uma linguagem co-
mum, corroboram para a conquista coletiva de um mesmo “‘clima’ cul-
tural” (GRAMSCI, 2014, p. 1.330, Q 10, §44). A passagem do homem
individual para o homem coletivo percorre uma luta de hegemonia’,
com a finalidade da assimilagdo aos componentes de conformacdo da
unidade cultural-social que dao sentido para o conformismo, a respond-
er para as necessidades vitais e para o supérfluo.

O conformismo envolve, assim, a concep¢do de mundo, at-
ravessada pelas ideologias que ddo forma para a estrutura da vida em
sociedade, as leis, aos costumes, e também em relag@o ao papel educa-
tivo do Estado (LIGUORI, 2017a). Na sociedade capitalista contem-
poranea, sdo inumeros e diversificados os meios da luta hegemonica,
mas, ja desde o periodo de Gramsci, sabe-se que a luta da classe tra-
balhadora para alcangar o homem coletivo que tenha individualidade e
personalidade critica, perpassa a disputa com o conformismo autoritario
e reacionario.

5. Escola e hegemonia

A escola enquanto parte do processo hegemonico, na perspecti-
va gramsciana, nao se constroi de modo isoladamente pedagdgico ou
como via de formacao para inser¢ao profissional, mas uma atuagdo con-
junta de aparelhos estatais. A escola é parte da mediagdo de um conjun-
to de aparelhos hegemonicos, na qual cabe a ela a tarefa de “promover
um modelo educativo capaz de desenvolver e estender as capacidades
de compreensdo humana” (META, 2017, p. 246). E, assim, ter a es-
cola como uma agéncia educativa complexa que, com a mediagdo de
multiplas estruturas sociais, promova uma “reforma organica apta a in-
terpretar profundamente aquilo de que precisa uma sociedade fundada
na democracia, ou seja, o alargamento da funcdo da intelectualidade”
(META, 2017, p. 247).

7 “O conformismo sempre existiu: trata-se hoje da luta entre ‘dois conformismos’, isto ¢, de
uma luta de hegemonia” (GRAMSCI, 2014, p. 862, Q 7, § 12).
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O papel educativo do Estado se materializa por meio de aparel-
hos hegemonicos como igrejas, associagdes privadas, sindicatos, parti-
dos, imprensa e escola. Para Gramsci, por meio desses organismos da
sociedade civil, o Estado ndo somente tem e pede consenso, mas educa
esse consenso. Assim, o Estado como conjunto de atividades praticas e
tedricas que a classe dirigente justifica, mantém seu dominio e obtém
consenso ativo dos governados, também ¢ terreno de conflito, enquanto
instrumento de uma classe, como lugar de luta hegemonica e processo
de unificacdo das classes dirigentes (LIGUORI, 2017b).

Na perspectiva conduzida por Gramsci, luta de hegemonias
ndo ¢ apenas luta entre concepg¢des de mundo, ela é também a luta dos
aparelhos que funcionam como suportes materiais das ideologias em
disputa, organizando-as e difundindo-as (BIANCHI, 2018). O aparelho
hegemonico surge, portanto, como imediatamente fundamental para o
exercicio da hegemonia, pois esta ligado a articulagéo estatal, cria ter-
renos ideoldgicos de conformacdo da consciéncia (LIGUORI, 2017c¢).

Do ponto de vista da formacgdo escolar e da organizacdo edu-
cacional, Gramsci analisava a proposta das classes dominantes de seu
periodo com um afunilamento da escola das classes subalternas que
visavam ao preparo para o trabalho hiperexplorado, uma escola “inter-
essada”, enquanto que para as classes dominantes era ofertada a escola
de formag¢do humanista e propedéutica “desinteressada”.

A tendéncia atual ¢ a de abolir qualquer tipo de escola “desinteres-
sada” (ndo imediatamente interessada) e “formativa” ou de con-
servar somente um reduzido exemplar para uma pequena clite de
senhores e de mulheres que ndo devem pensar em preparar-se para
um futuro profissional e de difundir cada vez mais as escolas pro-
fissionais especializadas nas quais o destino do aluno e a sua futura
atividade sdo predeterminadas (GRAMSCI, 2018, p. 66, Q 12, § 1).

Na defesa de uma educacdo emancipatéria, comum a todos, An-
tonio Gramsci, herdeiro das lutas travadas no século XIX pelas orga-
nizagdes de trabalhadores contra a escola dualista,® reprodutora de de-
sigualdades sociais, formula a proposta de escola unitaria, de curriculo
integrado, na qual o trabalho ¢ principio educativo que articule teoria e
pratica, fundamentada nas ciéncias e na filosofia da praxis, que possua
“uma linha consciente de conduta moral” e contribua “para manter ou
modificar uma concep¢ao do mundo, isto é, para suscitar novas manei-
ras de pensar” (GRAMSCI, 2018, p. 91, Q 12, § 3).

8 O tema da superacao da dualidade escolar foi abordado, entre outros, por Jacomini (2022),
Manacorda (2019), Moraes (2019).
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A crise terd uma solugdo que, racionalmente, deveria seguir esta
linha: escola tinica inicial de cultura geral, humanista, formativa,
que equilibre de modo justo o desenvolvimento da capacidade de
trabalhar manualmente (tecnicamente, industrialmente) e o desen-
volvimento das capacidades de trabalho intelectual. Deste tipo de
escola unica, através de repetidas experiéncias de orientagdo profis-
sional, passar-se-a a uma das escolas especializadas ou ao trabalho
produtivo. (GRAMSCI, 2018, p. 66, Q 12 § 1)

Para construir uma historia distinta para a formagdo popular
que supere a marca social de formacao para a subalternidade, Gramsci
propde um tipo tnico de escola que conduza a juventude até a escolha
profissional para formar pessoas que sejam capazes “de pensar, de estu-
dar, de dirigir ou de controlar quem dirige” (GRAMSCI, 2018, p. 87, Q
12 § 2).

Contrariamente a proposta de escola unitaria, na Italia de
Gramsci e no Brasil de hoje vivenciamos uma politica educacional que
produz uma escola que assevera as desigualdades sociais e aprofunda
a distin¢do entre escolas que sdo destinadas a formar os quadros inte-
lectuais e politicos do pais e aquelas que sdo das classes subalternas
que devem se preparar tdo somente para as chamadas “profissdes do
novo século”, atreladas aos supostos interesses e sonhos da juventude
mas sdo vinculadas aos ditames do capital, principal eixo das refor-
mas educacionais do atual periodo e, assim, propdem-se reformulacdes
ao contetido da educagao, realizando imposi¢des para a gestdo escolar,
para metodologias de ensino e para o curriculo.

6. Construcao social da escola

Neste item, trataremos, de modo mais especifico, a abordagem
da escola enquanto espago de hegemonia no ambito da pesquisa educa-
cional, com base na perspectiva da construgdo social da escola.

A ideia de construgdo social da escola advém da compreen-
sdo de que cada instituigdo mesmo imersa no movimento historico de
alcance amplo, ¢ uma versdo mediada pelo local e contexto particular
neste movimento. A expansao do sistema publico de escolas nos paises
¢ implementada de modo diferente, cujos processos se ligam ao carater
das lutas sociais, a projetos politicos, aos modos adotados para moder-
nizagdo dos aparelhos de Estado propostos ao sistema educacional num
quadro de conjunturas historicas precisas. A origem e a vida de cada
escola é marcada também por diferencas regionais, pelas organizacdes
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sociais e sindicais, pelas trajetorias de professores e suas reivindica-
¢oes, pela diversidade étnica e o peso relativo das Igrejas e/ou religido.

Dessa expressao local toma forma a correlagdo de forgas inter-
na, as formas de relagdes predominantes, as prioridades no ambito ad-
ministrativo, as condigdes de regulamentacao trabalhista, as identifica-
¢oes de tradigdo docente, todos os elementos que constituem o contetido
real em que se realiza a educagdo, que esta em permanente construcao,
articulando histdrias locais que podem assumir ou ignorar, mascarar ou
recriar a vontade estatal, e, desse modo, abrem espagos para maior ou
menor disputa de hegemonia. A construg¢do social da escola, portanto,
constitui uma trama que € preciso conhecer por integrar “o ponto de
partida e conteudo real de novas alternativas tanto pedagogicas quanto
politicas” (ROCKWELL; EZPELETA, 1989, p. 12).

Estes elementos conferem uma parte daquilo que se pode tomar
como historia e existéncia documentada da escola, mas coexiste uma his-
toria ndo documentada por meio da qual a escola toma forma material
e ganha vida propria, entrecruzando-se com a presenga do Estado pelas
determinagdes e presengas da sociedade civil que ali convivem. Desse
modo, a realidade documentada passa a se decompor em multiplas reali-
dades cotidianas, cujos sujeitos da comunidade escolar, trabalhadores da
educacdo, estudantes e familias, apropriam-se dos subsidios e prescri¢cdes
legais e também constroem a escola. Se a escola ¢ esse entrecruzamento,
a separa¢ao entre Estado e sociedade civil ocorre somente por uma ques-
tdo de método, pois na vida concreta, hd uma presenca estatal e civil na
realidade cotidiana da escola. Os resultados desse processo fazem com
que a escola tome variados sentidos situados em conjunturas a nivel na-
cional e local (ROCKWELL; EZPELETA, 1989).

Esta compreensdo tem sua tradutibilidade nas investigagdes
do campo educacional e propde uma articulagdo entre teoria e pratica.
O trabalho permanente de analise de registros, consulta aos dados de
campo ¢ o esforco de compreensdo intelectual compdem a sustentagao
para avangar e superar o que poderia ser considerado como sentido evi-
dente das situagdes. Assim, o que ¢ considerado ndo-significativo tor-
na-se indicio da investigacdo, os registros entdo passam a documentar
a aparente dispersao da vida escolar. No fazer da pesquisa, tais pistas
de indicios podem ser diluidas a medida que s3o seguidos seus rastros,
por outro lado, também podem abrir encadeamentos que conduzem a
reconstrucdo da trama da vida na escola e, assim, possibilitam captar as
diferentes formas de aderéncia, apropriacdo e resisténcia, ampliando a
capacidade de ver e prever o que ocorre na escola.
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O que acontece fora dos limites dos regimentos, fora da sala de
aula, fora das reunides, fora da visita rotineira do supervisor, indica
os verdadeiros assuntos em jogo, os contetidos ocultos as prescri-
¢des e procedimentos administrativos e técnicos. (ROCKWELL;
EZPELETA, 1989, p. 21)

Como nem sempre € possivel demarcar o que € intencionalidade
governamental e sua forma de apropriacao pelos sujeitos no cotidiano
escolar, essas presencas se sedimentam e sobrepdem estilos que regu-
lam a construcgdo da escola e entram em jogo também novos programas,
projetos e curriculos que atuam no conteudo da relagdo ensino-aprendi-
zagem e a atuagdo de distintas fracdes do movimento sindical de educa-
dores que ocupam lugar na memoria coletiva. Assim, a implementacgao
de novas propostas, por parte do Estado, pode gerar resisténcia silencio-
sa diante das inovagdes que, por vezes, ndo sdo introduzidas por meio
de amplo debate e consulta a comunidade.

As experiéncias cotidianas na escola s3o sempre em referéncia
aos sujeitos que as vivenciam, e o que ¢ cotidiano para uma pessoa
pode ndo ser para outra. Na compreensao da escola como um mundo
de contrastes, distinguem-se multiplas realidades concretas que sujeitos
podem identificar e viver como escola e compreendé-la diferentemente
de acordo com o lugar da vivéncia.

Por isso compreendemos a escola como espago de disputa de
hegemonia, uma concepcao que permite trabalhar com uma delimitagao
em aberto, assumindo o objetivo de

[...] reconstruir a partir de todo tipo de coisa que sucede em, a partir
de, em torno de e apesar da escola: aquilo que pode ser o constituti-
vo histdrico de sua realidade cotidiana. Reconstruimos o que pode
ser convergente, o que pode ser divergente ou contraditorio, nas
diversas formas do existir da escola. Deste modo, vai-se encontran-
do um espago de intersec¢do entre sujeitos individuais que levam
seus saberes especificos para a construg@o da escola. Neste espago,
incorporam-se e tornam-se significativos numerosos elementos nao
previstos nas categorias tradicionais da realidade escolar. A realida-
de escolar aparece sempre mediada pela atividade cotidiana, pela
apropriacdo, elaboragdo, refuncionalizagdo ou repulsa que os su-
jeitos individuais levam a cabo. (ROCKWELL; EZPELETA, 1989,
p- 25)

A heterogeneidade deste processo ndo ¢ infinitamente variavel
nem determinada de modo voluntario em cada caso individual, ela tam-
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bém apresenta uma tendéncia que € revelada pelos diferentes niveis que
permitem reconstruir a continuidade relativa das categorias que orde-
nam a atividade escolar.

O carater historico das atividades das escolas, permitindo com-
preender que o contetido social do conjunto dessas a¢des ndo é arbitra-
rio ou corresponde a escolhas individuais, mas contribui para processos
especificos de produgao e reprodugdo social que produzem valores que
se integram a acumulacdo humano-histérica, confluem para movimen-
tos politicos e, assim, atividades cotidianas refletem ou antecipam a
historia social.

7. Consideracoes finais

Considerando a escola como espago de resisténcia e formagao
da consciéncia, buscamos apresentar neste capitulo alguns conceitos
que podem embasar compreensdes dos processos complexos que sdo
subjacentes a socializa¢do do conhecimento, da transmissdo da cultura
humano-historica por meio da educagao.

Este processo, como buscamos elucidar, ndo se da com base
somente no plano das ideias, mas em contextos histdricos concretos,
que correspondem a modos de conducdo da economia, da politica, das
ideologias que ddo sustentacdo a estes contextos.

A escola, por um lado, ¢ parte destes esteios pois tem a fun-
¢do precipua de socializar as geragdes por meio da relagdo com os co-
nhecimentos cientificos, humanisticos, da instrugdo pelo trabalho, mas
possui um carater em aberto, que nio estd sob completo dominio da
classe dominante, pois todo sujeito possui autonomia no seu pensamen-
to. Buscamos, deste modo, corroborar as analises que enfatizam que a
escola ndo é apenas meio de reproducéo social das desigualdades oriun-
das da exploragdo, mas também um espago de interacéo, reflexao, agdo
e resisténcia.

Hoje, diante de contexto de acelerado desmonte de direitos e
invasdo de agentes privados na condu¢ao de reformas educacionais que
utilizam discursos de modernizagao, quais desafios nos colocam as pro-
posicdes de Antonio Gramsci? Quais contribui¢des para se pensar sobre
as lutas populares, da juventude na resisténcia a reforma do ensino mé-
dio e para a construcao da escola unitaria de curriculo integrado?

- 200 -



8. Referéncias

BIANCHI, A. O laboratorio de Gramsci: filosofia, historia e politica.
2a. ed. Porto Alegre: Zouk, 2018.

DEL ROIO, M. Gramsci e a emancipac¢io do subalterno. Sao Paulo:
Editora Unesp, 2018.

DIAS, E. F. Hegemonia: racionalidade que se faz historia. In DIAS, E.
F. et al. O outro Gramsci. 2. ed. Sdo Paulo: Xama, 1996, p. 9-80.

FRESU, G. Antonio Gramsci, 0 homem filésofo. Sdo Paulo: Boitem-
po, 2020.

GRAMSCI, A. Quaderni del carcere. Edizione critica dell Istituto
Gramsci, a cura di Valetino Gerratana. Torino: Einaudi, 2014, 4 volumi.

Quaderno del carcere n. 12. Introduzione e cura di
Chiara Meta. Roma: Edizione Conoscenza, 2018.

Homens ou maquinas? Escritos de 1916 a 1920. Sao
Paulo: Boitempo, 2021.

JACOMINI, M. A. Antonio Gramsci e a pesquisa educacional. Sao
Paulo: Alameda, 2022.

JACOMINI, M. A.; MORAES, C. S. V. Os escritos de Antonio Gramsci
e obras de intérpretes em teses e disserta¢des sobre politicas educacio-
nais (2000-2010). Educar em Revista, v. 34, n. 72, p. 209-230, 2018;

LIGUORLI, G. Ideologia. In: LIGUORI, G.; VOZA, P. (orgs) Dicionario
Gramsciano (1926-1937). Sao Paulo: Boitempo, 2017a, p. 398-402.

Estado. In: LIGUORI, G.; VOZA, P. (orgs) Dicionario
Gramsciano (1926-1937). Sao Paulo: Boitempo, 2017b, p. 261-264.

Aparelho hegemonico. In: LIGUORI, G.; VOZA, P.
(orgs) Dicionario Gramsciano (1926-1937). Sdo Paulo: Boitempo,
2017c, p. 44-45.

MANACORDA, M. A. O principio educativo em Gramsci: ameri-
canismo e conformismo. 3% ed. Campinas: Alinea, 2019.

META, C. Escola. In: LIGUORI, G.; VOZA, P. (orgs) Dicionario
Gramsciano (1926-1937). Sao Paulo: Boitempo, 2017, p. 245-248.

MORAES, C. S. V. Marx, Engels e a educagdo. In: BOTO, C., (org)
Classicos do pensamento pedagogico: olhares entrecruzados. Uber-
landia: EDUFU, 2019, pp. 89-113.

-201 -



ROCKWELL, E.; EZPELETA, J. A escola: relato de um processo ina-
cabado de construgdo. In: EZPELETA, J.; ROCKWELL, E. Pesquisa

participante. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez: Autores Associados, 1989, p.
9-30.

-202 -



AMUSICA RAP COMO RECURSO DIDACTICO
NO ENSINO DO TEXTO POETICO NAS AULAS DE
LINGUA PORTUGUESA NA 12* CLASSE:
SUGESTAO DE SEQUENCIA DIDACTICA!

Amélia Hifindaka®
Paciéncia Hifindaka®
José Kapetula®

1. Introducio

No processo de ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa, es-
pecificamente do Texto Poético, muitos alunos angolanos tém mostra-
do pouco interesse na aprendizagem de alguns textos programaticos de
cariz poético, essencialmente sobre poemas com tematicas e autores
tradicionais angolanos e lus6fonos, talvez por ndo reflectirem a sua rea-
lidade. Durante a nossa experiéncia como professora e, em conversas
formais e informais com outros professores, temos constatado que os
alunos tém dificuldade em identificar a pertinéncia do contetudo do tex-
to poético, o que dificulta o processo de ensino e aprendizagem.

E por que defendemos que o ensino da lingua deve repercutir a
vivéncia pratica do aluno, , consideramos ser necessario partir-se da-
quilo que o aluno ja domina ¢ com o que convive para se lhe poder
ensinar o distante, o até¢ entdo, imperceptivel. E nesta perspectiva que
surge a nossa abordagem, procurando reflectir sobre as possibilidades
de ensinarmos o texto poético com recurso a musica RAP?, ndo como

1 Manutengdo da lingua original dos autores: Lingua Portuguesa de Angola

2 Licenciada em Ensino da Lingua Portuguesa, pelo Instituto Superior de Ciéncias de
Educacdo da Huila (ISCED-Huila). O presente artigo resulta do trabalho apresentado para a
obtencdo do grau de licenciada em Ensino da Lingua Portuguesa, no ISCED-Huila. Correio
electronico: ameliahifindaka@gmail.com.

3 Mestre em Metodologia de Ensino de Linguas, op¢ao de Metodologia de Ensino da Lingua
Portuguesa no Ensino Secundario, pelo Instituto Superior de Ciéncias da Educacao de Luanda
(ISCED-Huila), em cooperagdo com o Instituto de Educagéo da Universidade do Minho —
Portugal. Correio electronico: paciencia.hifindaka@isced-huila.ed.ao.

4 Doutorando em Linguistica, op¢do Psicolinguistica, pela Universidade Nova de Lisboa,
Faculdade de Ciéncias Sociais ¢ Humanas. Correio electronico: jose.gueleka@isced-huila.
ed.ao.

5 A palavra RAP provém da lingua inglesa, com o sentido de Rhythm And Poetry que
traduzindo ¢ Ritmo e Poesia. O estilo ¢ assim denominado porque mescla um ritmo intenso
com rimas poéticas, integrando o cendrio cultural conhecido como Hip-Hop. O contetdo,
portanto, ¢ mais significativo que qualquer melodia ou harmonia, pois, cabe ao Rapper
discorrer velozmente sobre o tema escolhido.
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substitui¢do dos textos comummente usados para aquele fim mas como
uma coabitagdo para auxiliar, dinamizar e actualizar o processo docente
educativo.

2. Breve historial do RAP

As origens do RAP remontam a Jamaica, a década de 1960, com
o surgimento dos sistemas de som, que eram colocados nas ruas dos
guetos jamaicanos para animar os bailes. Esses bailes serviam de fundo
para mestres de cerimoénia comentarem, nas suas intervengdes, assuntos
como a violéncia das favelas, a situagdo politica da Ilha, sem deixar de
falar, é claro, de temas mais prosaicos, como sexo e drogas. Devido a
crise econdmica e social que se abateu sobre a Ilha, muitos jovens vi-
ram-se obrigados a emigrar para os Estados Unidos da América, mais
concretamente para os suburbios negros e latinos de Nova York, isto na
década de 70. Foram estes mesmos jovens que levaram para os EUA
esse género musical que foi incorporado ao movimento cultural cha-
mado HIP-HOP®, por intermédio de jovens que enfrentavam diversos
problemas sociais e apenas a musica de rua era seu Unico espaco de
lazer e liberdade.

Segundo Contador & Ferreira (1997, p. 57), “o habitante do gue-
to torna-se rapidamente na imagem do desgracado, do falhado, numa
sociedade onde esta espécie ndo tinha lugar”. Assim, no seio da popula-
¢do do gueto, nasce o 6dio, o desespero, a repulsa pelo sistema politico
e econdmico, mas esta 14 também presente o RAP, “a banda sonora do
gueto nos anos 80 ¢ 90” (CONTADOR; FERREIRA, 1997, p. 58).

O RAP era (é) concretizado por uma dupla, que é composta por
um DJ, responsavel pelos efeitos sonoros e as mixagens, e por MC’s
que sdo os responsaveis pela letra.

O Mc assume uma imagem de activista pelos direitos civis dos ha-
bitantes dos guetos, uma vez que veicula mensagens que passam si-
multaneamente pelo intelecto e pela emog@o que, em muitos casos,
sdo mais rapidamente compreendidas e incorporadas pelos ouvintes
do que os discursos politicos (KAPETULA, 2017, p. 7).

A conta disso, veicula um discurso engajado, de intervengdo so-
cial, na maior parte das vezes, com mensagens de oposi¢do ao governo

6 Movimento cultural constituido pelo RAP (expressdo musical, levada a cabo pelo MC), pelo
DJ (o responsavel pela expressdo instrumentista), o Break (expressdo corporal — a danga) e o
grafite (expressdo plastica, iconica).
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e de Iuta pelos direitos dos menos favorecidos, embora aparecam tam-
bém discursos de ostentacdo, linguagem pornografica, exaltagdo das
drogas e do seu consumo, da criminalidade, da critica ao trabalho da
policia, entre outras.

Estes diversos tipos de discursos presentes no RAP, estdo, de
certa forma, ligados as duas principais vertentes de RAP, nomeada-
mente o underground, a vertente auténtica, que nasce das ruas, vista
como a expressao mais pura das situagdes de vida, dos traumas, dos
anseios, dos medos, e o pop rap também chamado de mainstream, a
vertente mais ligada a ostentacdo, a fama, a obtencdo do lucro. Essas
duas vertentes diferenciam-se no facto de a primeira olhar para o RAP
como catalisador de mudanca social, e a segunda como mecanismo de
entretenimento.

E nesta ultima vertente que se enquadra o trabalho pioneiro
responsavel pela expansdo do RAP pelos EUA e, posteriormente pelo
mundo, com o tema Rappers Delight, da banda The Sugarhill Gang,
criada por Sylvia Robinson e também o tema musical Funk You Up das
Sequence’.

Porém, Contador & Ferreira (1997) referem que o trabalho de-
senvolvido pela editora Sugahill Records ndo pode ser considerado
como indicador do que se vinha fazendo no meio underground. Outras
figuras como Brother D, com o trabalho How We Gonna Make The
Black Nation Rise?, Grandmaster Flash e The Furious Five, com o
lancamento The Message, e, posteriormente, Afrika Bambaataa, funda-
dor da Zulu Nation, marcaram a mudanga para uma mensagem que faz
apelo a comunidade, em linguagem do quotidiano — o caldo.

Deste entdo, varios rappers e grupos de RAP tém-se destacado,
dentre os quais, Tupac, Notorious B.I.G, Snoop Dogg, Eminem, Nicki
Minaj e, no rap em portugués, Valete, Emicida, Gabriel O Pensador,
Boss AC, Os Racionais Mc’s, Azagaia, Duas Caras, e em Angola, de
forma particular, os SSP, Kool Klever, o Conjunto Ngonguenha, MCK,
Dji Tafinha, For¢a Suprema, Eva Rap Diva, entre outros.

3. O RAP em Angola

Em Angola, as origens do Hip-Hop remonta aos finais dos anos
80, estando a sua origem muito influenciada por filmes e videoclipes de
break dance que eram exibidos nos cinemas de Luanda e na Televisdo
Popular de Angola® (LAZARO; SILVA, 2016; RODRIGUES, 2020).

7 Considerado o primeiro grupo de RAP exclusivamente feminino.
8 Denominagdo na altura do regime monopartidario que vigou, mais ou menos, até 1992,
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De acordo com Samu (2018), somente nos anos 1990-1992, sur-
gem os primeiros grupos de RAP que na sua maioria eram compostos
por ex-bailarinos de break. E, portanto, uma fase de um rap muito in-
fluenciado pela cultura americana, prova disso sdo os nomes dos ra-
ppers e dos grupos, quase todos em inglés, por exemplo, Kool Klever,
SSP (South Side Posse), GC UNITY, etc.

O panorama do RAP angolano muda com influéncias de rappers
brasileiros como Os Racionais MC’s e, de portugueses, como BOSS
AC e do grupo Black Company. Porém, essa influéncia deveu-se so-
bretudo ao brasileiro Gabriel O Pensador, tendo sido dos rappers mais
ouvidos e que serviu de inspiragdo a muitas geracdes de rappers ango-
lanos (KAPETULA, 2017; SAMU, 2018).

As musicas de Gabriel O Pensador, muitas das quais retractan-
do problemas sociais vividos nas favelas do Brasil, serviram de mote
ao RAP de intervengao social em Angola, onde se destacavam figuras
como Prince Wadada, Gangsta Du, Kool Klever que compunham
0os GC UNITY; Father Mac, Nelboy Dastha Burtha, entre outros. Por
sua vez, Big Nelo, Kudy, Paul G, Jeff Brown que formavam os SSP
e outros, compunham musicas mais ligadas ao mainstream, de sorte
que foram precisamente os SSP a langarem o primeiro album de RAP
em Angola em 1996, intitulado “99% de Amor”, que na altura sofreu
muitas criticas da ala underground, pelo teor romantizado das suas
musicas. Dai adiante é historia, sendo que actualmente o0 RAP é dos
estilos musicais mais ouvidos e produzidos em Angola.

3.1 RAP no processo docente educativo

Sdo muitos os autores que se t€ém debrucado sobre a relagdo
entre musica e aprendizagem, sendo que convergem na ideia de que
ao utilizarmos a musica no processo de ensino-aprendizagem, temos o
beneficio da abertura entre professor-aluno, que cria um caminho co-
municativo, sem preconceitos, sem fronteiras, sem todo aquele aparato
social criado que limita a relagdo pedagogica.

Como afirma Ferreira (2012), a principal vantagem da utilizagdo
da musica no processo de ensino-aprendizagem ¢ a abertura de um se-
gundo caminho de comunicagdo, pois a musica € uma forma de expres-
s30 humana, rica e universal. Deste modo, valera bastante ao professor
utilizar a musica nas suas aulas, mas, para tal, serd preciso dedicagio e,
as vezes, adaptagdo da mesma aos objectivos pretendidos.

altura das primeiras elei¢des multipartidarias.

- 206 -



Assim, a musica, enquanto linguagem imbuida de sentimentos e
representatividade da vida nas suas diferentes concepgdes, ¢ uma forma
de inter-relagdes pessoais, pois permite aliar os conteudos das discipli-
nas a realidade quotidiana dos alunos, promovendo maior interacgo
entre estes e os saberes, despertando maior interesse pelas aulas, a partir
de actividades atractivas e prazerosas que promovam o conhecimento,
dado que a musica, com maior ou menor intensidade, estd presente na
vida do ser humano (SCHROEDER, 2009; AGUSTINO, 2015; LUZZI;
PIASECKA-TILL, 2016).

Contudo, um dos estilos musicais que mais tem atraido pesqui-
sadores ligados a educacgdo, ¢ o RAP, por ter um pendor que reflecte
aspectos sociais como as injusticas, a violéncia, o preconceito, a segre-
gagdo racial, a alienacdo social, etc.

Ao abordar o uso do RAP no ensino da Historia, Silva & Souto
(2018) afirmam que este tem a particularidade de discutir com maior
frequéncia os temas mencionados, podendo ser aproveitados como um
instrumento de transformacdo da realidade, sendo que também ¢ trans-
formado por ela.

O uso do RAP em sala de aula, enquanto instrumento de valoriza-
¢do da oralidade, propicia uma aproximacao ao repertorio linguistico do
aluno, aos seus conhecimentos prévios e aos seus interesses; aspectos tais
que podem ser aproveitados pelo professor, de modo a problematizar os
objectivos do ensino, firmando o compromisso com a ampliagao do saber
do aluno, partindo do que este ja domina (OLIVEIRA; SILVA, 2013).

O RAP veicula aspectos da realidade do aluno, muitos dos quais
na linguagem que este leva a escola, a sua utilizagdo em sala de aula,
enquanto recurso didactico, possibilita uma maior aproximagdo entre
professor e aluno e, quigd, maior entendimento dos seus anseios, ex-
pectativas e medos.

Silva & Souto (2018) afirmam que o RAP, enquanto musica po-
pular, tem sido o estilo mais recorrido pelos professores, visto que o seu
uso em contexto de sala de aula ¢ importante por situar os jovens diante
de um meio comunicacional proximo a sua vivéncia.

Das afirmagdes acima, depreende-se a convicgdo dos autores
quanto a utilizagdo do RAP, enquanto recurso didactico para o proces-
so de ensino-aprendizagem, visto que pode ser utilizado em diversos
momentos na aula, como instrumento de aquisi¢ao de diversas compe-
téncias (Conhecimentos, Habilidades, Atitudes, Valores e Etica— CHA-
VE), pois com o mesmo podem ser desenvolvidas actividades ludicas,
criativas, emotivas e cognitivas.
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Quanto ao teor hostil de algumas letras de RAP, onde subjaz a
ideia de incentivo ao crime, ao uso de drogas e outras acgdes menos
aceitaveis socialmente, Silva & Pires (2014) referem que é importante,
em sala de aula, desmistificar o RAP, com vista a transmitir aos alunos,
que ndo se trata de apologia ao crime mas sim, da realidade que as letras
procuram veicular — uma realidade, muitas vezes, vivida pelos proprios
rappers, pois, como refere Gomes (2012), a violéncia ndo deve ser tida
como causa, € sim como sintoma. A sua presen¢a nas letras de RAP
aponta para uma estética do trauma, uma vez que procura representar
experiéncias individuais ou colectivas ligadas a violéncia, quer no pla-
no sistémico, institucionalizado ou interpessoal.

Assim, o conhecimento das diversas realidades sociais desenvol-
ve no aluno o senso critico, a empatia por causas desfavorecidas, o que
lhe pode ajudar no aumento do seu vocabulario, com vista ao desenvol-
vimento das competéncias linguistica e comunicativa.

Portanto, cabera ao professor envidar esforgos que, aliados a sua
criatividade e engenho, poderdo se afigurar como elementos motiva-
dores para os estudantes, uma vez que estes sentirdo a sua realidade
reflectida na sala de aula. Esse tipo de abordagem pode descerrar os ca-
minhos para um processo de ensino-aprendizagem mais eficaz, criativo
e produtivo, onde aluno e professor se sintam participes efectivos na
construcdo dos saberes curriculares revestidos de sentido social.

3.2 Experiéncias de insercao do RAP em contexto didactico:
um caso no contexto angolano

Varios pesquisadores na area da educacdo tém recorrido a inser-
¢do do RAP em contexto didactico e, nas nossas leituras, deparamo-nos
com diversas experiéncias ¢ pronunciamentos sobre as valéncias de-
correntes da utilizagdo do RAP em sala de aula, com maior destaque, a
nivel da lingua portuguesa, para pesquisadores brasileiros. No entanto,
trazemos uma experiéncia levada a cabo por um professor angolano na
aula de Literatura, no ano de 2019.

Trata-se de um professor do Magistério n.° 57 — “Patrice Lu-
mumba”, na provincia do Namibe, municipio de Mocamedes. Minis-
trou uma aula de Literatura, na 11? classe, turma E, sala n.° 4, na espe-
cialidade de Lingua Portuguesa. A unidade que sustentava a aula era a
do Texto Argumentativo, unidade III, para tal, foram usados dois textos,
nomeadamente o video clip da musica “Castelo de lata” do rapper an-
golano Prodigio, gravada em 2019 e o poema “Sabado nos Musseques”
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de Agostinho Neto de 1948, com o objectivo de se abordar a intertex-
tualidade.

Apds uma breve conversa sobre o periodo colonial, onde se falou
da introducdo do Trabalho de Contracto e das diferengas das classes
sociais, os alunos, por meio de um projector, um computador e colunas
de 4udio, visualizaram o video clip da musica em questdo, tendo-lhes
sido solicitado que prestassem particular atencdo a letra e também as
imagens. Numa segunda visualiza¢do, foram instruidos a retirarem da
letra os principais temas. Logo a seguir, foi introduzido outro texto, o
poema “Sabado nos Musseque” de Agostinho Neto. Depois de lidos
e feita a exploragdo ideologica dos dois textos, em grupos, os alunos
preencheram uma ficha de andlise intertextual que fechava com um
espago em que tinham de redigir um artigo de opinido sobre um dos
temas comuns retractados, quer na musica de Prodigio, quer no poema
de Agostinho Neto.

Segundo Anténio (2019), apesar de nenhuma aula ser perfeita,
aquela aula de Literatura foi verdadeiramente especial ¢ memoravel,
pois permitiu que se fizesse introdug@o a intertextualidade através dos
dois textos e que os objectivos tragados fossem alcangados. O autor
refere ainda que os alunos foram bastante participativos na aula, pois
o facto de os dois textos tratarem de temas como a pobreza, a fome, a
injusti¢a, a exploracdo do outro, etc., permitiu que se soltassem mais
e que, sem receio, falassem desses temas que sdo, em certa medida,
também seus. Outro aspecto que, segundo Anténio (2019, p. 17), muito
contribui para a participacdo e atencdo dos alunos foi “a selec¢do dos
recursos didacticos, em particular o RAP”, pois trata-se de um género
musical que os alunos muito gostam de ouvir.

O autor acrescenta que “ter levado o RAP para a sala de aula pos-
sibilitou-me a mim e aos meus alunos que explorassemos ainda mais o
poema de Agostinho Neto, um texto que consta do programa da disci-
plina e, a0 mesmo tempo, possibilitou levarmos a sua realidade musical
para escola. (ANTONIO, 2019, p. 17)

O autor conclui que ndo tem duvidas de que o uso de recursos
didacticos interactivos e mais proximos a realidade dos alunos facilita
o processo de ensino-aprendizagem. Logo, entende que o facto de ter
usado uma musica de RAP possibilitou que a exploragdo ideoldgica
fosse boa e que os textos argumentativos redigidos pelos alunos fossem
mais ricos e interessantes.
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4. A Linguagem poética no RAP

A linguagem poética presente no RAP tem sido abordada por va-
rios autores que corroboram a ideia de que RAP ¢ poesia, na sua forma
expressiva, com preocupagdo a uma cadéncia ritmica desejada, com
forte pendor para o uso de figuras de linguagem, na forma conotativa
como apresenta os factos, com recurso aos jogos de entoagdo e inflexao
de voz e timbre, tendo, nesses aspectos todos, 0 MC como aquele que
fala ao mundo sobre valores, medos, anseios, de si mesmo e da sociedade
em que vive. Assim, o RAP ¢ a manifestacdo poética do movimento Hi-
p-Hop, que agrega a dimensdo da poeticidade na fala, no gesto, no tom,
associado, geralmente, ao caracter de revolta, de protesto e de procura
de afirmagdo de grupos excluidos socialmente, recorrendo a um discurso
que versa sobre aspectos individuais e colectivos, quase sempre na pri-
meira pessoa do singular, embora com oscilagdo para a primeira pessoa
do plural (OLIVEIRA, 2012; OLIVEIRA; SILVA, 2013).

Para Inacio (2010, p. 155), “O discurso originado por esta forma
poética constitui-se como relatos de uma experiéncia so visivel no cam-
po do poético”. Neste caso, a palavra assume sua dupla capacidade: por
um lado, revela o seu poder de encantar, pois se mostra como sintese do
vivido e do experimentado; por outro lado, articula novos sonhos e no-
vas esperancas; ela ¢ a “muni¢do capaz de ferir sem sangrar”, expondo
marcas e revelando feridas ocultas no quotidiano.

Desse modo, pensamos o rap como um discurso lirico, critico e
subversivo. Um texto que prioriza o retracto das vivéncias de seus
proprios produtores e de suas comunidades. A estrutura dessas
composigdes, em grande parte, segue as caracteristicas encontradas
na poesia tradicional, ou seja, ¢ um texto escrito exclusivamente
em verso, com certa preocupacgao com a rima. (OLIVEIRA, 2012,
p. 20).

Nesse sentido, Oliveira & Silva (2013) afirmam que a sua lin-
guagem poética pode ser identificada pelas redondilhas de rimas irre-
gulares na voz de quem acompanha a batida ou pelo verso de improviso
feito sob forma de Freestyle’. Compreende-se que no RAP, a palavra
torna-se um dos elementos em jogo no momento da cria¢do e da perfor-
mance poéticas, embora a poeticidade ndo resida apenas na sua realida-
de verbal, mas na combina¢do com outros elementos.

9 Do inglés, literalmente estilo livre, ¢ uma forma improvisada de cantar o RAP que resulta da
criacdo momentanea. E bastante recorrente nas “batalhas” onde o rapper deve criar mensagem
opostas as do seu oponente, mas mantendo a cadéncia ritmica.
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Assim, pode-se depreender que entre o0 RAP e a poesia existem
varios aspectos comuns, dentre os quais o ritmo, o esfor¢o de elabo-
racdo estética no tocante ao uso da linguagem verbal, os aspectos de
versificagdo, especialmente ligados a métrica. O RAP pode ser consi-
derado como um poema essencialmente oral, em que a arte de rimar ¢é
combinada com os instrumentais. A métrica dos versos geralmente nao
obedece a contagem de silabas, mas ao pulso que marca o ritmo da mu-
sica, para tal, na sua composi¢ao, os versos devem adequar-se ao ritmo,
que marca a métrica, a fim de que cada palavra seja ouvida claramente
quando pronunciada e veremos assim na linguagem poética presente no
RAP um rico recurso didactico no ensino do texto poético, com vista ao
desenvolvimento das competéncias linguistica e comunicativa.

4.1 O aproveitamento da musica RAP como recurso didacti-
co no ensino do texto poético

Nos pontos acima, demostrou-se a potencialidade que o RAP
tem, quando usado em contexto didactico, sendo que, por um lado, os
autores consultados convergem que, se bem aproveitado, pode ser um
potencial recurso em sala de aula e, por outro lado, a experiéncia apre-
sentada revela que resultados promissores surgem quando se faz esse
aproveitamento.

Desta feita, considerando que o RAP ¢ dos estilos musicais mais
ouvidos por adolescentes e jovens e, como referido acima, acarreta con-
sigo aspectos da poesia tradicional, isso aliado ao facto de, na maior
parte das vezes, discorrer sobre situacdes do quotidiano, entendemos
que ao se recorrer a utilizagdo desse género musical, ¢ possivel conse-
guir-se uma aproximagao entre a natureza do mesmo, tida como mera-
mente musical para, através desta, se explorar a sua linguagem poética,
com o fim de despertar nos alunos o gosto por textos literarios, particu-
larmente poemas, ou seja, trata-se de partir do que o aluno ja domina,
com vista a procurar-se uma aproximacao didactico-pedagogica com o
que ignora, de modo a leva-lo a compreensao do distante, do, até entdo,
dificil e inalcangavel.

Deste modo, experiéncias de inser¢do do RAP em contexto di-
dactico mostram que os alunos tém algum dominio, mesmo que impli-
cito, de aspectos ligados ao texto poético, como rimas, versos e estro-
fes. Esse dominio resulta particularmente do facto de conviverem com
0 RAP e outros estilos musicais no seu quotidiano e, por mais engraca-
do que parega, quando sdo confrontados com realidades programaticas
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da unidade sobre Texto Poético em sala de aula, tém dificuldades de
discorrer sobre as mesmas, dai, concordarmos com Agustino (2015, p.
17) quando afirma que “se se pretende atrair os educandos a se interes-
sarem e perceberem a importancia do texto poético deve valorizar-se o
que eles trazem de conhecimento e amplia-lo”.

De acordo com Agustino (2015) a poeticidade do RAP ndo re-
side apenas nos aspectos tradicionalmente associados a poesia (rima,
Versos...), pois € também possivel explorar o aspecto semantico da lin-
gua, cabendo a escola e ao professor o papel de propiciar a adaptagdo
didactica deste género musical para que se alcance a tdo almejada apro-
ximagdo entre o que se aprende e 0 que se vive.

Ainda segundo a mesma autora, ao se estudar o Texto Poético
com recurso a musica RAP:

Alguns horizontes se abrem, possibilidades ndo pensadas anterior-
mente, acabam se tornando obvias, quer para o professor que se
vai discernindo e actualizar-se do sentido de novos vocabulos, quer
para o aluno que se vera imerso no universo da cangdo e do poema
e acabara aprendendo caracteristicas poéticas que anteriormente lhe
eram mais dificeis de aprender. (AGUSTINO, 2015, p. 60).

Deste modo, entendemos que o uso do RAP como recurso didac-
tico ao ensino do Texto Poético afigura-se como um rico recurso para se
explorar as potencialidades dessa tipologia textual que, mescladas com
outras possibilidades que a lingua nos oferece, podem melhorar o pro-
cesso de ensino-aprendizagem, reiterando que ndo pretendemos propor
a substitui¢do dos textos poéticos de cariz programatico pelo RAP, mas
trazer a proposta do uso de estratégias didacticas que partam do que os
alunos dominam e com o que convivem e, através disso, trabalhar-se o
distante.

As varias referéncias utilizadas mostram que resultados encora-
jadores sao obtidos quando se faz recurso ao RAP em sala de aula, logo,
pensamos que esse recurso enriquece, por um lado, o repertorio linguis-
tico e comunicativo dos alunos e, por outro, torna a escola um lugar de
interesse para os proprios alunos, o que, em grande medida, enriquece
o trabalho da escola e em particular o do professor.

Portanto, objectivamos o aumento das possibilidades de leitura
e interpretacdo por parte dos alunos, visando o desenvolvimento voca-
bular, que alicer¢ado ao seu conhecimento prévio, tornem, assim, a lin-
guagem poética parte do universo dos educandos tal como a musica o é.
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4.2 Sugestio de sequéncia didactica com recurso a musica
rap para o ensino do Texto Poético.

As Sequéncias Didacticas sdo fichas de actividades que auxiliam
o professor a planificar e executar, de forma eficiente, aquilo que pla-
nificou e, quando bem usadas, ajudam a alcangar os objectivos preco-
nizados. Segundo Zabalza (1998), as Sequéncias Didacticas podem ser
consideradas como um conjunto de actividades ordenadas, estruturadas
e articuladas para a realizagdo de certos objectivos educacionais.

Trazemos uma Sequéncia Didactica “sob forma de sugestdo”,
elaborada para se ensinar o Texto Poético com recurso @ musica RAP,
para a 12° classe, a partir da qual os professores poderdo basear a sua
actividade. A referida proposta foi elaborada com base a musica “Griot
— o mestre da Literatura Oral” do rapper angolano Flagelo Urbano.

A presente proposta de sequéncia ¢ inspirada em Zua, Paca &
Hifindaka (2021), e com a mesma se pretende mobilizar os conheci-
mentos gerais do aluno, através de actividade de pré-leitura, leitura e
pos-leitura, com vista a um trabalho com a metacogni¢do, enquanto se
trabalha, igualmente, noc¢des de versificag@o. Esta distribuida em activi-
dades de pré-leitura, de leitura e de pds-leitura, podendo ser ministrada
em 4 aulas de 45 minutos, ndo devendo, portanto, essa previsao ser
considerada técita, pois ira depender das condi¢des de cada contexto
particular.

SEQUENCIA DIDACTICA

CONTEUDO: Unidade tematica: Texto Lirico'
Estudo da musica “Griot — o mestre da Literatura Oral” de Flagelo Ur-
bano.
Actividades de pré-leitura: mobilizando conhecimentos prévios
1 - J4 alguma vez ouviste falar em Griot?
2 - Em que contexto ouviste?
3 - Lé o texto'" sobre o significado de Griot.
4 - Resume em até 50 palavras as informacdes lidas.
5 - Troca ideias com os teus colegas (em pares) sobre o resumo feito,
atendo-te nos seguintes topicos:

9 O programa usa a terminologia “Texto Lirico” que ¢ aquele em o sujeito poético fala sobre
si mesmo, evidenciando os seus sentimentos, emogdes e sensagdes, no entanto, entendemos
continuar a adoptar a terminologia “Texto Poético”, portanto mais abrangente, pelo facto
de os textos propostos pelo Programa ndo serem apenas liricos, havendo muitos que, sendo
poéticos, ndo tém o eu-lirico como ponto de enunciacdo (Cf. INIDE - MED, 2019).

11 O professor pedira aos alunos para que consultem no Wikipédia o significado de Griot.
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a) O que ¢ ser um Griot?
b) De que forma um Griot pode ser um conselheiro?

¢)O que quer dizer “as palavras cantadas podem se eternizar

no embrido da memoria”?

6 - Assinala com V as afirma¢des verdadeiras e com F as Falsas de

acordo com as informacdes obtidas:

Frases

V/F

Qualquer um pode se intitular um Griot desde que saiba contar
historias.

Um Griot é também um conselheiro.

Um Griot é transmissor de conhecimento.

O Griot 0 é por vocagdo e ndo por opcao.

Os Griot eram desrespeitados em sua terra.

Os Griot sdo preservadores de suas culturas.

7 - Que outras palavras podes usar para descrever um Griot?

8 - Ouve a primeira estrofe da musica. A estrofe que ouviste pode ser
classificada como: (circula a figura de acordo com a tua interpretagao).

Géneros Sim Mais/Menos Nio

Romance 0 ()
Poema O @
Noticia U @
Receita culinaria O (&)

Actividades de leitura: trabalhando a metacognigdo.
Audi¢do completa da musica.

9 - Depois de teres ouvido a musica por completo, em par, lista as ideias

principais que obtiveste da musica.
9.1 Partilha-as com o grupo.
9.2 Expde as conclusdes a turma.

9.3 Com base nas conclusdes da turma, preenche o seguinte

esquema:
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A poesia oral africana. - -
A musica Sobre quem sdo os Griot e seus . .
aborda ancestrais.
sobre: Que ser.Griot .é ,fa.zer. parte de uma
ancestralidade historica intercultural. > *
A maneira de viver do sujeito poético. - -

a

10 - Assinala caracteristicas da composi¢ao que remetem para o género
textual poético.

a) O texto contém versos, estrofes e rimas.

b) O texto ¢ musicado.

¢) O texto contém paragrafos.

d) O texto usa linguagem subjectiva.

¢) A linguagem do texto ¢ denotativa.
11 - L& com atengdo os seguintes versos:

“Musicos e poetas, devotos do tronco do baoba a tempo inteiro

A auséncia de livros ndo impede que as palavras caminhem no corpo
do guerreiro.

A conservagado da palavra, da narra¢do e do mito

Ortografa na oralidade aquilo que se tem de mais bonito

A sabedoria dos povos de boca a boca por geragoes

Os Griots sdo os tradutores, os guardioes

Sem papel nem pena,

Conservam os nossos tracos identitarios deste entdo

Quando ndo havia telefone, rdadio, internet ou mesmo televisdo
Quando eram apenas os tambores que comunicavam e anunciavam
A chegada dos mestres, o vinculo que ligava a tribo a sua tradi¢do
A paixdo biofilica

(..)7

11.1 Identifica as rimas que neles ocorrem.

11.2 Classifica-as quanto a disposicao e justifica.
11.3 Classifica-as quanto a riqueza.

11.4 Em até 100 palavras, faz um comentario sobre a
mensagem que os versos veiculam.
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Actividades de pos-leitura
12 - Conforme as informagdes que tens sobre a palavra Griot e outras
informac¢des que podes agregar, elabora um verbete de dicionario sobre
a palavra (consulta modelos dessa tipologia textual para te inspirares).
13 - Faz uma busca sobre Flagelo Urbano e elabora uma ficha biogra-
fica do autor e de suas obras musicais (se preferires, consulta modelos
dessa tipologia textual para te inspirares)
14 - Atenta para o seguinte verso “Eu sou um Griot, um mestre, um
professor”.
15 - Redige, no intervalo de 10-20 linhas, um artigo de opinido sobre a
relacdo que existe entre ser um mestre, ser um professor e ser um Griot.

5. Consideracgoes finais

Durante o presente artigo, procuramos demonstrar que o RAP
pode se tornar um recurso didactico para o ensino do Texto Poético,
de tal forma que, estamos certos de que o seu uso como meio de en-
sino promove bons resultados para o estudo da unidade sobre o Texto
Poético, possibilitando uma reflexdo critica, assim como, despertando
a sensibilizacdo em torno de questdes culturais, identitarias e historicas
voltadas para o sujeito poético, tal como referem os autores consulta-
dos e como evidencia a experiéncia de utilizagdo do RAP na aula de
Literatura.

E ponto assente de que o RAP, quando bem aproveitado, pode
ser um rico recurso didactico para o estudo do Texto Poético, sem que
para isso pretendamos sugerir a substituicdo dos textos programaticos,
mas, sim, introduzir uma perspectiva que promova o aproveitamento
de realidades quotidianas proximas daquelas com as quais o aluno se
depara, em sala de aula, de modo a torna-lo consciente de que a poesia,
sob diversas formas, esta presente na sua vida quotidiana.

Por fim, destacamos que a proposta de sequéncia didactica apre-
sentada constitui-se numa oportunidade interessante para se expandir o
conceito de recursos didacticos, pois permite um estudo quer da estru-
tura interna, quer da estrutura externa dos textos poéticos, sendo que a
eficiéncia resultante da sua utilizacdo e de outras sequéncias didacticas
estara dependente do quanto de esfor¢o o professor estiver disposto a
empreender, de modo a usar, de vez em quando, na sala de aula, textos
de musica RAP como alternativa para ensinar conteudos relevantes so-
bre os textos poéticos.
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NUCLEO DE ATENDIMENTO AS

PESSOAS COM NECESSIDADES
EDUCACIONAIS ESPECIFICAS (NAPNE) E
EDUCOMUNICACAO!'

Marialva de Souza Silva?
Aparecida Luzia Alzira Zuin®

1. Introduciao

Com a finalidade de acompanhar a efetividade do acesso de estu-
dantes com deficiéncia ao Instituto Federal de Rondonia — Campus Por-
to Velho Zona Norte, prop0s-se analisar, a partir das vivéncias profis-
sionais dentro do Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades
Educacionais Especificas (NAPNE), os modos como este ntcleo pode
ser projetado nos moldes da educomunicagdo. O Campus em analise é
parte integrante da rede do Instituto Federal de Rondonia, constituida
por dez campi; por isso, reconhecer o0 modo como ¢ desenvolvida a
politica de acesso, permanéncia e comunicagao neste lugar servem aos
estudos como um laboratorio.

Da delimitagdo espacial: o Campus Porto Velho Zona Norte
teve suas atividades autorizadas como Campus Avancado através da
Portaria 1.366, de 06 de dezembro de 2010. No ano de 2011, para o in-
icio das atividades de planejamento e implantacdo de maneira oficial,
foram aplicados questionarios a fim de identificar qual a demanda a
ser atendida. A partir disso, o Campus assumiu a gestdo administrativa e
pedagogica do ensino a distancia nos campi e polos regionais do IFRO,
que anteriormente ficava a cargo da Diretoria de Educacao a Distancia
da Pro6-Reitoria de Ensino.

O IFRO Campus Porto Velho Zona Norte conta com um estidio
de gravacdo e transmissdo de audio e video, uma antena com canal
proprio de televisdo capaz de atender toda a América Latina e regides

1 Este artigo ¢ resultado da dissertagdo “A politica de ingresso as pessoas com deficiéncia no
Instituto Federal de Rondonia — Campus Porto Velho Zona Norte: inclusao e educomunicagao”
apresentada ao Programa de Pos-Graduacao Mestrado Académico em Educacao (PPGE), da
Universidade Federal de Ronddnia (UNIR).

2 Mestra em Educacdo pela Universidade Federal de Rondonia (PPGE-UNIR). E-mail:
marialva.silva@ifro.edu.br.

3 Doutora e mestra em Comunicagdo e Semiética pela Pontificia Universidade Catodlica de
Sdo Paulo (COS-PUC-SP). Docente da Pos-Graduagio e Graduagao na Universidade Federal
de Rondonia (UNIR). E-mail: profalazuin@unir.br
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e laboratério mével fornecido pela Rede e-Tec. No segundo semestre
de 2011, passou a ofertar cursos técnicos subsequentes ao ensino médio
na modalidade de educagdo a distdncia (EaD); em 2013, iniciaram-se
as turmas dos cursos presenciais de Técnico em Finangas e Técnico em
Informatica para Internet (subsequentes) e de Tecnologia em Gestao
Publica (graduacao). Atualmente, o Campus oferta sete cursos técnicos
subsequentes (EaD), cursos de graduagdo (de licenciatura e de tecno-
logia, a distdncia e presenciais), cursos de pos-graduacdo lato sensu,
cursos de pos-graduacdo stricto sensu, além dos cursos de formacao
inicial e continuada abertos a comunidade.

A funcdo social do IFRO Campus Porto Velho Zona Norte
¢ ofertar educagdo profissional e tecnoldgica de qualidade, capaz de
associar ciéncia, cultura, trabalho e tecnologia, comprometida com a
formagao integral, com o exercicio da cidadania e com a produgdo ¢ a
socializagdo do conhecimento, cujo objetivo ¢, sobretudo, transformar a
realidade na perspectiva da igualdade e da justiga sociais (IFRO, 2018).

Com base na fung¢do social do IFRO, esta investigagdo voltou-
se a efetividade da politica de acesso, com destaque para o Nucleo de
Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas
(NAPNE) — setor de assessoramento para o atendimento educacional
dos educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimen-
to e com altas habilidades ou superdotacdo (IFRO, 2011).

2. Educacio e inclusiao de pessoas com deficiéncias no Ambito
infraconstitucional

E inegavel que a educagdo é um fator determinante para o de-
senvolvimento humano e para a constru¢do de uma sociedade digna.
A educac@o especial inclusiva surge como uma medida supressora da
exclus@o e procura encontrar no sistema educacional flexibilidade e
sensibilidade para aceitar os desafios.

O Brasil tardou a reconhecer pessoas com deficiéncias (PcD)
como individuos plenos e capazes de, com aprendizado, guiar seus pro-
prios caminhos, inclusive o futuro académico e profissional. Esse reco-
nhecimento, por ter sido tardio, postergou também o aceite do ingresso
de académicos PcD no ensino superior brasileiro. O direito a educacgio
estava pressuposto, em partes para algumas classes sociais, nas Consti-
tuicdes de 1824, 1934, 1937 e 1946.. Todavia, nesse periodo, somente
realizagdes pontuais haviam sido efetivadas — ou seja, de forma pouco
inclusiva. Confere-se que inclusdo e educacdo inclusiva sdo termos la-
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tentes nos discursos sociais e educacionais; porém, a sensagdo ¢ de que
o ambiente educacional, ao propor-se inclusivo, ainda caminha na con-
tramao dos anseios da sociedade brasileira (BREITENBACH, 2012).

No entanto, o tema da inclusdo de pessoas com deficiéncia no
ensino superior vem gerando grandes debates no ambito académico,
principalmente no que se refere as politicas publicas de atendimento as
necessidades especificas, como também nos didlogos dos docentes em
relacdo a acessibilidade dessas pessoas em espacos educacionais.

Nesse sentido, na sequéncia histdrica e constitucional, o Estado
Democratico de Direito se colocou no interesse de promover um mode-
lo de educag@o que abrangesse todos os cidadaos, colaborando para a
inclusdo de varios artigos na Constitui¢do de 1988 — tal como o artigo
208, para a inclus@o de pessoas com deficiéncia (PcD): “O dever do
Estado com a educagdo sera efetivado mediante a garantia de: § 3° —
atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1988).

Na mesma linha da Constituicio Federal (1988), a Lei
9.394/1996, também conhecida como Lei de Diretrizes e Bases da Edu-
cacdo Nacional (LDB), ¢ considerada a base legal da educacao especial
de ambito nacional. A LDB, em seu art. 4°, III, dispde que o dever
do Estado com a educag@o escolar publica serd efetivado mediante a
garantia de atendimento educacional especializado e gratuito aos edu-
candos com necessidades especiais, preferencialmente na rede regular
de ensino (BRASIL, 1996). A fim de garantir que a educagio especial
se desenvolva, a LDB de 1996 determinou, no art. 59, ser dever dos sis-
temas de ensino assegurar aos alunos com necessidades especiais mé-
todos, curriculos, recursos e professores especialistas para desenvolver
um ensino adequado, bem como a educagdo especial para o trabalho,
uma vez que ela é necessaria para a integragdo na vida em sociedade
(BRASIL, 1996).

A LDB (1996) criou uma nova organizacdo da educagdo nacio-
nal, dividindo-a em duas fases: a educagdo bdsica — que abrange a
educagdo infantil, o ensino fundamental e o ensino médio — e o ensino
superior, e acrescentou alguns métodos de ensino independentes, mas
complementares a estrutura estabelecida, destacando-se, entre outros, a
educacdo especial (MARQUES, 2010).

A educagao especial na LDB de 1996 ¢ tratada como modalidade
de ensino; a Lei prevé um capitulo inteiramente dedicado a esse atendi-
mento. Mais recentemente, a Lei 12.796/2013 modificou a redagdo da
LDB e estendeu a educacao especial: anteriormente definida para aten-
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der pessoas com necessidades especificas, nos termos da Lei, passou a
tratar “educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvi-
mento e altas habilidades ou superdotag¢do” (BRASIL, 2013).

Outra importante politica ¢ o Plano Nacional de Educagao (PNE),
aprovado pela Lei 13.005/2014, que constituiu um passo fundamental
para as politicas publicas brasileiras. Seus objetivos deram ao pais um
horizonte para o qual devem convergir os esfor¢os das autoridades fe-
derais e da sociedade civil com o objetivo de consolidar um sistema
educacional capaz de efetivar o direito a educag¢do em sua integralidade,
dissolver as barreiras de acesso e permanéncia, reduzir desigualdades,
promover os direitos humanos e garantir a formagao para o trabalho e o
exercicio autonomo da cidadania (BRASIL, 2015).

Um aspecto fundamental do PNE atual ¢ que seus objetivos de-
finem os niveis que devem ser alcangados pela educacdo brasileira, em
diferentes areas, até 2024. Nesse cenario, o papel do Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) é apoiar o
monitoramento e a avaliacdo do plano. Além da publicagdo de indica-
dores relativos ao desempenho escolar, a avaliagdo institucional e ao
Indice de Desenvolvimento da Educagio Bésica (Ideb), atribuigdes ja
desempenhadas pelo Inep, a Lei do PNE atribui a instituicdo, em seu
artigo 5°, a fung¢do de publicar a cada dois anos estudos para medir o
progresso na consecu¢do dos objetivos. Essa missdo se enquadra nas
atribui¢des legais do Inep de planejar, coordenar e contribuir para o
desenvolvimento de estudos e pesquisas educacionais, de acordo com
o Decreto 6.317/2015.

Outro importante documento ¢ a “Declaracdo Mundial sobre
Educacao para Todos — Satisfagdo das Necessidades Basicas de Apren-
dizagem”, aprovada em Jomtien, na Tailandia, em 1990, que divulgou,
entre outros pontos, que “a educagdo ¢ um direito fundamental de to-
dos, independentemente de género e idade, no mundo inteiro” (ZEPPO-
NE, 2011). O documento ¢ considerado um dos mais importantes para o
progresso da educagdo em razdo de sua significativa repercussao.

No Brasil, a educagdo especial era considerada um “campo a
parte”, que so poderia ser abordado por especialistas (PAGNI, 2019). A
partir da Declaragdo de Salamanca, inicia-se a incorporagdo de politi-
cas publicas educacionais brasileiras para atender todas as pessoas com
dignidade e igualdade; como consequéncia, a elabora¢do da Politica
Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(PNEEPEI) foi resultado de um processo iniciado na década de 1990,
quando educadores e gestores publicos tomaram conhecimento das ne-
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cessidades especiais de estudantes com deficiéncia. A PNEEPEI visava
criar um espago onde todos os atores — educadores, formuladores de
politicas e clientes — pudessem trabalhar juntos para fornecer acesso
a servicos de educacdo especial de qualidade para todas as criangas
(PAGNI, 2019).

Conforme a PNEEPEI, a educagdo especial abrange todos os
niveis e modalidades da educagdo, inclusive a educacao profissional
(BRASIL, 2008). Por essa razdo, deve-se destacar que a educagdo in-
clusiva € a aceitagdo das diferengas em todos os niveis da educagao,
e ndo mera inser¢do em sala de aula; para isso, exigem-se mudancas
no sistema de ensino, com o respeito as diferencas individuais e cole-
tivas, a cooperacdo entre os educandos, a promogao do respeito e da
dignidade. Afinal, como propde Paulo Freire (1996), “a educacdo esta
vinculada a um processo de libertagdo que se inicia com aqueles que
sd0 socialmente oprimidos”. Nesse sentido, a educagdo estd vincula-
da a formagdo da consciéncia critica popular para a consolida¢do da
democracia, estimulando os cidaddos a responsabilidade social ¢ sua
integragdo no desenvolvimento econdmico da nagao.

3. NAPNE como modelo de educomunica¢iao no IFRO Cam-
pus Porto Velho Zona Norte

A unido de educagdo e comunicagdo nos direciona para a area
de analise chamada educomunicacdo. Nesta concepgdo, a educomuni-
cacdo faz uso dos meios de comunicagdo como instrumentos de ensino,
em busca da aprendizagem que ndo se enquadra nos moldes tradicio-
nais, e utiliza a concepg¢do educacional mais prazerosa e ludica. Dessa
forma, observa-se que no ambiente educacional existe a necessidade de
formar alunos criticos, independentes ¢ ativos no processo de apren-
dizagem, que compreendam os conhecimentos por meio de sua vivén-
cia e realidade; sendo assim, a educagdo so ¢ possivel através de agao
comunicativa, visto que esse fenomeno esta presente em todas as etapas
da formagdo do cidadao.

As temadticas educacdo e comunicacdo organizam-se cada vez
mais a partir das midias e cumprem a fun¢do de mediadoras entre os
atores sociais e a cultura, possibilitando interagdes coletivas. Diante
do cenario atual no campo da educagdo, ha a necessidade urgente de
enfatizar a importancia das transformagdes socioculturais promovidas
pelas tecnologias. E possivel afirmar que a educagio e a comunicagio
sd0 necessidades reivindicadas em todas as areas e prevalecem nas
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relacdes humanas e técnicas. Sobre esses aspectos, conduzida também
por pesquisas de aceitacdo com foco nos processos de comunicagio
(relagdo entre os produtores, o processo produtivo e a recepcdo das
mensagens, por exemplo) na década de 1990, criou-se a area da Edu-
comunicacdo.

O caminho para a promog¢ado da educa¢do a comunicagdo pode
ocorrer na propria producao midiatica coletiva na escola com a sua
autoandlise (BRASIL, 2010, p. 16). Ja a area da gestdo comunicativa
compreende o planejamento e a execugdo de politicas de comunicacdo
educativa, unindo as a¢des comunicativas para ampliar os espacos de
expressao. Por essa gestdo, a educomunicagdo pretende efetivar a me-
diagdo tecnologica na educacdo e a educacdo para a comunicagdo in-
tegradas ao cotidiano escolar, a fim de expandir as possibilidades de
acOes comunicativas dos professores, dos alunos e da comunidade es-
colar. Justifica-se, por isso, que a escola inclusiva tenha seus planos
redefinidos para a educacdo direcionada a cidadania global, plena, livre
de preconceitos, que admite e respeita as diferencas (MANTOAN,
2003) e, consequentemente, que se volte para as agdes comunicati-
vas-inclusivas.

Assim, os paradigmas que orientam os estudos na area da edu-
comunica¢do podem ser considerados importantes contributos na ten-
tativa de ajudar os individuos com necessidades especificas por meio
do ensino ludico e satisfatorio, com o objetivo de favorecer o processo
de aprendizagem; porém, acima de tudo, enfatiza-se que a escola e/
ou o ambiente escolar seja o espaco social de comunicacdo dialogi-
ca com todos os envolvidos. Nesse contexto, destaca-se que os meios
pedagdgicos empregados no sistema educacional de ensino precisam
proporcionar transformagdes relevantes na aprendizagem.

A contribui¢@o do ludico e dos recursos tecnologicos nas escolas
possibilita a aprendizagem e adequagdo dos conhecimentos segundo as
necessidades demonstradas pelos estudantes, assegurando-lhes partici-
pacdo completa em diversos ambientes da escola como resultado do tra-
balho coletivo de todos os profissionais da escola inclusiva. Por meio da
educomunicagdo, procura-se estimular agcdes por meio da comunicacgao
e da educacdo, fundamentais as pessoas com necessidades especificas,
para proporcionar a autoestima e a inclusdo.

Silva (2005) afirma que a importancia da educomunicac¢do con-
siste na oportunidade dada aos sujeitos de se apoderar dos meios de co-
munica¢do, mostrando suas opinides, seu desenvolvimento no mundo
e sua luta por direitos. Assim, as a¢des que tratam da comunica¢do em
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conjunto com a educagdo, seja no ensino fundamental, médio ou supe-
rior, constituem meios facilitadores das distancias entre esses niveis.
E nesse trajeto de elaborar narrativas coletivas que a educomunicagio
pode favorecer as praticas inclusivas por meio de sua praxis que, em
parte, se concentra no “didlogo em uma versao radical, calcado na escu-
ta atenta e desarmada do outro (seja ele/a quem for)” (LAGO; NONA-
TO; MARTINS, 2019, p. 63). Por outro lado, pretende aumentar os
niveis de expressdo e comunicagdo analisando os vinculos, por meio de
propostas que objetivam o maior grau de intera¢do que o educomuni-
cador for capaz de desenvolver (SOARES, 2011). Em resumo, a prdxis
educomunicativa desenvolve-se para tornar comum, sendo territorio de
passagem, para ressignificar o que antes era tido como estranho.

Nota-se que a implementacdo das praticas educomunicativas
pode ser o meio fundamental para melhor alcance da educagéo inclu-
siva, uma vez que possibilitaria uma pratica pedagdgica ludica e ver-
dadeiramente inclusiva, oportunizando as pessoas com necessidades
especificas manifestar seus conhecimentos, observar ¢ conhecer as re-
alidades dos outros alunos e vice-versa — favorecendo, desse modo, que
“a inclusdo fosse possivel, no desenvolvimento das agdes educomuni-
cativas feitas nas instituigdes de ensino” (SOARES, 2011).

Segundo Mendes e Bastos (2014), é possivel alcangar esse pro-
cedimento a partir do instante que a institui¢@o for capaz de criar cultu-
ras inclusivas. Nessa dire¢do, por meio da Resolugdo n. 30/CONSUP/
IFRO/2011, que dispde sobre o Regulamento dos Nucleos de Atendi-
mento as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas, o [FRO
Campus Porto Velho Zona Norte efetivou a possibilidade de evitar que
pessoas com deficiéncia fossem excluidas do ensino profissionalizante
e tecnologico.

Nesse contexto, a educagdo profissional — como modalidade de
ensino da educagdo basica e da educagao para o trabalho, tal qual ofere-
cida no IFRO e complementada pelo atendimento do NAPNE — tam-
bém responde as diretrizes da PNEEPEI, sendo de extrema relevancia
para o desenvolvimento social e humano, pois oferece aos estudantes
com necessidades especificas a possibilidade de serem aptos, autono-
mos e conscientes dos seus direitos, incluidos na sociedade e na escola.
O NAPNE, setor de assessoramento para o atendimento educacional
dos educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimen-
to e com altas habilidades ou superdotagdo, é parte integrante desse
processo.
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O NAPNE tem por objetivo a promogdo de acdes educacionais, a
partir do respeito as diferencas e a igualdade de oportunidades, que
visem a superacao das barreiras atitudinais, arquitetonicas, comuni-
cacionais e de informagdo, tecnoldgicas, sistémicas e educacionais.
Com a finalidade de possibilitar a saida com sucesso dos cursos
de educagdo profissional e tecnologica de estudantes com necessi-
dades educacionais especificas (IFRO, 2011, p. 5).

A primeira referéncia as pessoas com necessidades especificas
no Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) do Instituto ¢ a inclu-
s30 do fortalecimento dos NAPNEs no portfélio de Projetos. Na parte
em que se menciona a organizagdo administrativa do IFRO, faz-se no-
vamente referéncia ao NAPNE, quando se afirma que o nucleo é um
orgdo consultivo e esta ligado a reitoria, a Pro-Reitoria de Ensino e, em
cada campus, diretamente a Diretoria de Ensino.

Para colaborar com o processo de aprendizagem dos estudan-
tes com deficiéncia nas instituicdes da rede federal de formagdo pro-
fissional e tecnologica, o NAPNE possui competéncias como “criar na
institui¢do a cultura da educagdo para a convivéncia, possibilitando a
aceita¢do da diversidade e, principalmente, buscar a quebra de barrei-
ras arquitetonicas, educacionais e de comunicagdo” (CUNHA; SILVA,
2015).

Além de atender alunos com deficiéncia e adaptar materiais, o
NAPNE também pode colaborar com a formagao e a orientacao de pro-
fessores da rede na sua atuacdo pedagdgica em educacdo especial; ou
seja, a proposta do NAPNE tem seu foco de atencdo na educagio espe-
cial e inclusiva numa perspectiva dialogica e de vivéncia e convivéncia,
no sentido de orientar os processos comunicativos com os estudantes
com deficiéncia.

Em razao disso, orientamos os estudos atribuindo ao NAPNE
do IFRO Campus Porto Velho Zona Norte a qualidade de nucleo edu-
comunicador — uma vez que a educomunicagdo, além de favorecer o
processo de ensino e aprendizagem dos alunos, possibilita a divulgagio
de informagdes de diversos assuntos e incentiva a participagdo de to-
dos os envolvidos no contexto escolar através de métodos pedagdgicos
eficientes e inovadores, procurando novas esferas de estudo em que as
tecnologias desempenhem papel essencial nesse processo (SOARES,
2011).

Dessa forma, no percurso da aprendizagem dos estudantes, po-
dem ser utilizadas metodologias de ensino nas quais os meios de co-
municagdo rodeiam seus interesses de estudo, assegurando a todos a
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livre expressdo — de forma a modifica-los para que se tornem individuos
mais autdbnomos, pensantes e participativos no ambiente escolar. Nesse
caso, os alunos com alguma necessidade que dificulte a sua permanén-
cia no curso poderdo contar com o servi¢o de apoio do NAPNE.

Para Gonzalez et al. (2007), quando sdo mencionadas as pessoas
com necessidades educacionais especiais, o que esta no centro das aten-
¢oOes ¢ a capacidade da escola de atender as demandas desses alunos/
pessoas. Portanto, cabe ao NAPNE, dentro das institui¢des assessorar,
planejar e executar politicas para pessoas com necessidades educacio-
nais especiais, de modo a preparar as instituicdes para receber alunos
com essas necessidades (BRASIL, 2000).

Nesse contexto, ¢ possivel assegurar que a Politica de Acesso,
Permanéncia e Exito do Instituto Federal de Ronddnia (PAPE-IFRO)
apresenta um conjunto de principios, diretrizes e objetivos norteadores
para a implantagdo de programas, projetos e agdes voltados ao desen-
volvimento dos estudantes e a sua preparagdo para atender as necessi-
dades da sociedade em que vivem e atuar como agentes de transforma-
¢do social (IFRO, 2018).

Na esteira da PAPE-IFRO e da contemporaneidade, o NAPNE
do IFRO Campus Porto Velho Zona Norte estd assentado no discur-
so de democratizagdo, com énfase em acesso, permanéncia e €xito
conforme a Lei n 13.146/2015 — que estabelece a Lei brasileira para
a inclusdo das pessoas com deficiéncia (conhecida como Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia) — e também segundo o paradigma norteador
da ideia de educomunicacdo, uma vez que as principais atividades do
NAPNE incluem viabilizar o fornecimento de materiais didaticos e pe-
dagogicos voltados a promogdo da acessibilidade metodologica para
pessoas com necessidades especificas; desenvolver a¢des para superar
barreiras arquitetonicas, comportamentais e pedagdgicas; criar e imple-
mentar estratégias para garantir a educagio inclusiva; colaborar com
orgdos publicos, empresas privadas, grupos comunitarios, organizacdes
ndo governamentais e outros grupos ou individuos que possam atuar
em prol da inclusdo (IFRO, 2020).

No IFRO, o NAPNE ¢ composto por unidades multidisciplina-
res compostas por psicologos, pedagogos, assistentes sociais, supervi-
sores e orientadores educacionais, técnicos administrativos, professo-
res, alunos e pais de alunos. As primeiras atividades do NAPNE, no
IFRO, aconteceram em 2012 ¢ focaram, inicialmente, no desenvolvi-
mento de agdes voltadas aos alunos, colaboradores e a comunidade em
geral, com o objetivo de ampliar o conhecimento sobre educagdo inclu-
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siva. O NAPNE propde articular atividades e iniciativas de divulgacao,
conscientizagdo e sensibilizagdo, bem como estimular a reflexdo critica
sobre a inclusdo, contribuindo para a preparagdo dos diversos setores
da institui¢do e da comunidade para trabalhar com a realidade da inclu-
s30 escolar de pessoas com deficiéncias e necessidades educacionais
especificas.

Segundo Gonzalez et al. (2007), as pessoas com necessidades
educativas especiais experienciam dificuldades de aprendizagem du-
rante o seu percurso escolar e necessitam de cuidados mais especificos
e de mais recursos educativos do que as pessoas da sua idade. Desse
ponto de vista, ndo se pode negar que algumas pessoas t€m dificuldades
especificamente relacionadas com o seu desenvolvimento. “Uma crian-
ca cega, surda ou com paralisia apresenta, inicialmente, algumas difi-
culdades que seus colegas ndo tém” (GONZALEZ et al., 2017, p. 18) .

Para Gongalves, Vianna e Santos (2009, p. 101):

O aluno, quando chega a escola, ndo encontra s6 a sala de aula
como espaco de aprendizagem, ele desenvolve a aprendizagem em
todos 0s momentos nos quais encontra-se no espaco escolar. Quan-
do a escola deixa clara sua proposta inclusiva, ela mobiliza a todos
para que a inclusdo aconteca com sucesso.

No Brasil, as possibilidades e os limites da inclusdo de estu-
dantes com deficiéncia em turmas regulares sdo questdes controver-
sas. Quanto a qualidade do papel educacional na rede dos Institutos
Federais, deve-se lembrar de que seu diferencial ¢ a formagdo técnica e
profissionalizante em sentido estrito. Além disso, visa abordar aspectos
da permanéncia do publico trabalhador e da diversidade da populagao,
incluindo as pessoas com necessidades educacionais especiais (PcNEE)
— conforme Brancher e Medeiros (2016).

Por essa razao, o IFRO, através do NAPNE, promove estratégias
educativas-comunicativas que incorporam o verdadeiro significado de
inclusdo, bem como os dilemas sobre como gerenciar o processo inclu-
sivo, particularmente as implicacdes para a flexibilidade do programa,
incluindo o desenvolvimento de metodologias diferenciadas, avalia-
¢oes formativas e abordagens pedagogicas — questdes para o desenvol-
vimento holistico do aluno, a fim de que o conceito de inclusdo nio se
limite ao acesso e se efetive com a permanéncia e o sucesso do aluno.
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4. Consideracoes finais

A politica estudantil do IFRO abrange todos os alunos regu-
larmente matriculados nas diversas modalidades de ensino e nas suas
especificidades com disciplinas formativas, ampliando as condic¢des
de acesso, permanéncia e €xito na educacdo. Dessa forma, a politica
estudantil do IFRO est4 integrada ao desenvolvimento académico e
cientifico e ao pleno exercicio da cidadania. Trata-se, portanto, de uma
politica institucional integrada no processo educativo e comunicativo e
a servi¢o da comunidade.

O IFRO trata da inclusdo, permanéncia e formagao de alunos
com necessidades educacionais especificas no ensino técnico e supe-
rior, bem como alunos do Programa Nacional de Acesso ao Ensino Téc-
nico e ao Trabalho (Pronatec). Alinhados com as politicas de educagéo
inclusiva, os processos seletivos de alunos do IFRO preveem o ingresso
de pessoas com deficiéncia em todas as modalidades de ensino basico,
técnico e tecnologico.

Dentre as agdes realizadas pelo Instituto Federal de Rondonia
na pratica da educagdo inclusiva, destacam-se: o trabalho para inclusdo
de pessoas com deficiéncia nas turmas regulares dos cursos oferecidos
pelo instituto; o desenvolvimento de atividades de capacitagdo voltadas
aos professores envolvidos no processo de ensino e aprendizagem; e a
promocgao de acessibilidade arquitetonica, com o objetivo de contribuir
com equipes pedagbgicas, gestores e alunos, disponibilizar dados cole-
tados e analisados e fornecer acesso, alojamento e o tipo de acomoda-
¢do necessaria aos alunos com necessidades especiais. Por tudo isso, o
conceito de inclusdo no IFRO ¢é amplo, assim como o desafio para ga-
rantir acesso, permanéncia e éxito aos alunos a margem da sociedade, a
fim de fomentar mecanismos educacionais que possibilitem a formagao
de programas participativos, por meio da constru¢do de novos signifi-
cados sociais.

Para tais fomentos, a iniciativa do I[FRO Campus Porto Velho
Zona Norte ¢ a dindmica comunicativa e dial6gica do NAPNE com toda
a comunidade académica — composta de alunos, docentes, gestores, téc-
nicos, ouvidoria, pais e a comunidade do entorno —, porque é por meio
dos canais instituidos no ambito do nicleo que IFRO procura priorizar
as acdes de inclusdo, modificando as perspectivas educacionais para se
integrar a nova organizagdo acolhedora e sensivel as especificidades.
Do mesmo modo, vai ao encontro da politica inclusiva prevista nas
institui¢des de ensino amparada pela Constitui¢ao Federal de 1988, que
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assegura o “atendimento especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1988).

No caso do NAPNE, como importante niicleo educomunicador,
deve-se ponderar que tal intento sera possivel se os envolvidos no pro-
cesso continuarem entendendo o contexto social em que os alunos com
deficiéncia se encontram. A partir disso, € preciso intensificar a forma-
¢ao de professores numa abordagem inclusiva e educomunicativa, bem
como a preparagdo das equipes de apoio pedagdgico para a criagdo de
um ambiente organizacional que acolha a diversidade incluida no con-
ceito educacional institucional.

Portanto, uma das agdes prioritarias ao NAPNE para a consoli-
dacdo das agdes educativas, comunicativas, informacionais e tecnold-
gicas, como previstas em seus eixos norteadores, ¢ a implementacao
de agdes e/ou praticas pedagogicas inclusivas que considerem o sig-
nificado pratico e instrumental dos conteudos basicos, as adaptagdes
da metodologia ¢ a criagdo de um ambiente escolar que reconheca as
diferentes aptidoes e habilidades dos seus estudantes com deficiéncias
especificas, proporcionando uma educagdo acessivel que vai além da
simples aplicacdo do aparato legal. Somente assim o [FRO Campus
Porto Velho Zona Norte, por meio do NAPNE, promovera o efetivo
acesso, a permanéncia e o sucesso dos seus estudantes que necessitam
do atendimento do nucleo.

E nesse contexto que o NAPNE do IFRO Campus Porto Velho
Zona Norte se orienta, uma vez que, enquanto nicleo que tem a inclusdo
como orientagdo, também se pauta no movimento educomunicativo das
suas praticas, pois visa estimular a comunidade académica no sentido
de fortalecer as relagcdes humanas em respeito a diversidade e as dife-
rengas entre as pessoas; ¢ um canal informativo porque possibilita criar
e revisar documentos relativos a inclusdo na educacdo profissional e
tecnologica; ¢ um importante canal de comunicagio do IFRO, tendo em
vista que promove eventos de sensibilizagdo e formacao de servidores
técnicos e docentes e da sociedade em relacdo as praticas inclusivas em
ambito institucional (IFRO, 2018). Nas praticas articuladas do NAPNE
com os diversos setores institucionais, ¢ possivel reconhecer o modelo
educomunicador através das defini¢des de prioridades de comunicagao,
do uso e do desenvolvimento de tecnologias assistivas, além dos mate-
riais didaticos e pedagdgicos a serem utilizados nas praticas educativas
(IFRO, 2018).
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CONQUISTAS E DESAFIOS NO ENSINO
DO SURDO NA EDUCACAO BASICA,
PROFISSIONAL E TECNOLOGICA EM
HUMAITA-AM:

21 ANOS DA LEI de LIBRAS

Rosangela Carvalho da Costa'
Valmir Flores Pinto?

1. Introduciao

Em 24 de abril de 2002 o entdo presidente da republica bra-
sileira Fernando Henrique Cardoso (1931), juntamente com o ministro
da Educacdo Paulo Renato Souza (1945-2011) sancionaram a Lei n°
10.436 reconhecendo a Libras- Linguagem Brasileira de Sinais e suas
expressdes como um sistema linguistico garantindo por parte do poder
publico formas institucionais de ampliar essa comunicagdo para que a
comunidade surda tivesse atendimento e tratamento adequado de acor-
do com a “legislagdo em vigor”’(BRASIL, 2002, p.1) podendo “subs-
tituir a modalidade escrita da lingua portuguesa” (id). A ampliagdo dos
direitos da populacdo surda desde entdo ganha destaque também no
cendrio nacional. Politicas publicas que garantam que esse direito seja
pratico e ndo so tedrico ganham espago e a ascensdo de uma politica de
cunho mais socialista aumenta esse discurso e essa forma de perceber o
surdo como sujeito de direito.

Em 2023 a extingdo da Diretoria de politicas de educacio
bilingue de surdos (Dipebs) ¢ repudiada pela Federagdo nacional de
educac@o e integragdo dos surdos (Feneis) através de uma nota publica
assinada pela professora da Universidade Federal de Uberlandia Dr?
Flaviane Reis representante da federacdo supracitada que discorre so-
bre a importancia da referida diretoria e do compromisso em campanha
do candidato a presidéncia que, caso fosse eleito, garantiria a perma-

1 Mestra em Ensino de Ciéncias e Humanidades pela Universidade Federal do Amazonas
(2020). Licenciada em Pedagogia pela Universidade Federal de Rondonia (2013). Atualmente
¢ Técnica Administrativa em Educa¢do no Instituto Federal do Amazonas. E-mail:
rocarvalho361@gmail.com

2 Doutor em Educagdo Universidade Federal do Amazonas (2016). Docente da Universidade
Federal do Amazonas (UFAM) no Mestrado Académico em Ensino de Ciéncias e
Humanidades e de Filosofia na Universidade Federal do Amazonas ambos no campus da
UFAM em Humaita-AM, Brasil. E-mail: valmirfp@ufam.edu.br
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néncia, fato esse lembrado a equipe de transi¢do do governo eleito atra-
vés de uma carta entregue em 16 de novembro de 2022 intitulada “Carta
em defesa da manutengao da diretoria de politicas publicas de educagio
bilingue de surdos - DIPEBS” invocando ao ministro da educagio o
resgate dessa diretoria pois:

O pleito ndo foi acatado. Muito pelo contrario, a diretoria citada foi
extinta. Tornamos publico o fato e solicitamos aos conterraneos da
Comunidade Surda cearense, que assumem o Ministério da Educa-
¢do, o Senhor Camilo Santana e a Sra. Izolda Cela, que resgatem a
Diretoria de Politicas de Educagdo Bilingue de Surdos na estrutura
organizacional do Ministério da Educagdo, mantendo com os Sur-
dos brasileiros o mesmo didlogo que travavam, em nivel estadual,
quando atuavam no governo do Estado do Ceara, fazendo da Edu-
cagdo Bilingue de Surdos no Ceara referéncia nacional ( DIPEBS,
2022).

Ocorre que o atual ministério da educagdo (2023-2026) fundiu
a DIPEBS com a Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizagdo
de Jovens e Adultos, Diversidade e Inclusdo (SECADI) que havia sido
extinta pelo governo anterior (2019-2022), uma gestdo que priorizava
publicamente a comunidade surda (Infelizmente sé nas aparigdes pois,
a referida gestdo, ndo viabilizou nenhuma melhoria mais efetiva dire-
cionada a esse publico) e deixava de lado as demais deficiéncias por
ndo visualizar possibilidades de atuagdo na sociedade em detrimento
dos demais, visdo essa fomentada pelo discurso preconceituoso e cruel
usado pelo ministro da educacao (07/2020-03/2022) que, através da ex-
pressao “inclusivismo” criticou a inser¢ao de pessoas com “certo grau”
de deficiéncia em escolas regulares. Esses impasses em relago a inclu-
s80 das pessoas com deficiéncia contribuem para o crescimento de um
olhar coletivo estigmatizado e, infelizmente, no que tange ao individuo,
uma sensacdo de menos valia® .

A educagdo do surdo atravessou diversos olhares por parte da
sociedade ouvinte. Discursos clinicos, educacionais, juridicos, religio-
s0s, entre outros, ndo nos apresentam verdades sobre o individuo surdo.
O que conhecemos sobre a surdez vai sempre estar carregado de inter-
pretagdes culturais que habitam em nossas construgdes pessoais. Em
relacdo a essas interpretagdes Lopes (2017, p.08) afirma que:

Culturalmente produzimos o normal, o diferente, o anormal, o sur-
do, o deficiente, o desviante, o exdtico, 0 comum, entre outros que

3 O conceito foi retirado da obra “Como superar o complexo de inferioridade” de Jean Cour-
berive, 1969, p.20. O autor associa esse sentimento como complexo de inferioridade.
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poderiam compor uma lista infindavel de sujeitos. Sustentando a
producdo dessa lista, vemos argumentos consistentes que podem
ser aceitos ou ndo, considerados ou nao por nds que pensamos as
questdes relativas a surdez.

A autora especifica que a forma individual de olhar o outro vai
sempre partir da construcdo cultural do sujeito que apoiam suas formas
de compreender e, embora nem todas as justificativas sejam culturais,
nem toda forma de entender esse individuo parte de uma teorizagdo
antropoldgica e expde que na ansia de explicar o desconhecido a cién-
cia criou uma surdez atrelada aos niveis de perdas auditivas, lesdes ou
hereditariedades.

Visdes clinicas que buscavam adequar o sujeito surdo através
de técnicas de oralidade, olhares religiosos que associavam ao pecado
e/ou culpa, familiares buscando por profissionais que pudessem “cor-
rigir o defeito” mostrando-se inconformados com a “diferenca” do seu
parente sdo algumas das formas em que se embasava o conhecimento
acerca do sujeito surdo.

No ambito educacional tem destaque as pedagogias que norma-
lizam os individuos a fim de trata-los, olhando-os sempre pelo viés da
deficiéncia e ndo da diferenca cultural (LOPES, 2017; RAMOS, 2018).

Strobel (2009, p.6) apresenta dois conceitos que se acredita ne-
cessarios para iniciar a compreensao acerca da educacdo do surdo. Re-
fere-se a dissociagdo de povo surdo e comunidade surda pois segundo
a autora:

O povo surdo ¢ o grupo de sujeitos surdos que t€ém costumes, histo-
ria, tradi¢des em comuns e pertencentes as mesmas peculiaridades,
ou seja, constroi sua concepgdo de mundo através da visdo. A co-
munidade surda, na verdade ndo ¢ s6 de surdos, j& que tem sujeitos
ouvintes junto, que sdo familia, intérpretes, professores, amigos e
outros que participam e compartilham os mesmos interesses em
comuns em um determinado localizagdo que podem ser as associa-
¢oes de surdos, federagdes de surdos, igrejas ¢ outros.

A compreensdo correta desses conceitos possibilita aos leitores
melhor apreensdo das principais abordagens teoricas utilizadas para en-
sinar as pessoas surdas: o oralismo, o bimodalismo e o bilinguismo que
serdao apresentados a seguir visando situar o leitor iniciante na tematica
para apresentar através do caso de um aluno surdo que adentra a Educa-
cdo Profissional e Tecnologica por meio da selecdo do Instituto Federal
de Ciéncia e Tecnologia do Amazonas no curso de Suporte e Manuten-
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¢do em Informatica apresentando o panorama local da inclusdo da pessoa
surda 21 anos depois da promulgacdo da Lei que reconhece como “meio
legal de comunicagdo e expressdo a Lingua Brasileira de Sinais - Libras
e outros recursos de expressao a ela associados”(BRASIL, 2002, p. 01).

2. As vertentes oralista, bimodalista e bilingue e o processo
educacional dos Surdos

A historia dos surdos € contada pelos sujeitos nao surdos. O ora-
lismo originou-se a partir do Congresso de Mildo (1880) que resultou
na dominagdo do ouvinte sobre o surdo pois, ficou decidido pela maio-
ria (ouvinte) que a educag@o do surdo deveria se utilizar exclusivamen-
te da linguagem oral e, em decorréncia disso muitos surdos desistiram
dos seus estudos e houve uma baixa na qualidade da educacdo e nas
habilidades sociais das criangas surdas comegando assim “uma longa
e sofrida batalha do povo surdo para defender o seu direito linguisti-
co cultural” (STROBEL, 2009, p.37). O oralismo tenta ‘normalizar’
a pessoa surda estimulando a sua audigdo. Essa vertente transforma as
escolas em clinicas de acordo com Goldfeld (2002, p.34):

O Oralismo percebe a surdez como uma deficiéncia que deve ser
minimizada pela estimula¢do auditiva. Essa estimulacdo possibili-
taria a aprendizagem da lingua portuguesa e levaria a crianca surda
a integrar-se na comunidade ouvinte e desenvolver uma persona-
lidade como a de um ouvinte. Ou seja, o objetivo do Oralismo ¢é
fazer uma reabilitagdo da crianga surda em dire¢do a normalidade.
(GOLDFELD, 2002, p. 34).

Capovilla (2000) ressalta que:

O método oralista objetivava levar o surdo a falar e a desenvolver
a competéncia linguistica oral, o que lhe permitiria desenvolver-se
emocional, social e cognitivamente do modo mais normal possivel,
integrando-se como um membro produtivo do mundo dos ouvintes
(CAPOVILLA, 2000, p.102).

Com a insatisfa¢do dos resultados obtidos no oralismo ¢ o avan-
¢o das pesquisas na década de 60 que comparava a intera¢ao entre sur-
dos/surdos e surdos/ouvintes tem-se o0 modelo bimodalista ou teoria da
comunica¢do total que se valia de todos os codigos manuais-visuais
concomitantemente com a linguagem oral. Essa filosofia melhorou o
desenvolvimento do surdo prejudicado pelo oralismo, mas néo foi o su-
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ficiente pois o bimodalismo ndo valorizava a cultura surda pelo fato de
os codigos ndo servirem como instrumentos de pensamento e interna-
lizagdo (LOPES, 2007; PEIXOTO, 2011; STROBEL, 2009). Quadros
(2008) destaca que esse modelo:

Permite o uso da lingua de sinais com o objetivo de desenvolver a
linguagem da crianga, mas sendo usado como recurso para o ensino
da lingua oral. Os sinais passam a ser usados junto com a lingua
portuguesa, mas na estrutura da lingua portuguesa. (QUADROS,
2008. pg.24).

A vertente bimodalista fora criticada pelo fato de suprimir a in-
dividualidade do surdo pois conforme aponta Sacks:

Ha uma compreensao de que algo deve ser feito diante do oralismo,
mas o qué? Tipicamente usando os sinais e a fala, permita que os
surdos se tornem eficientes nos dois. Ha outra sugestao de compro-
misso, contendo uma profunda confusdo: uma linguagem interme-
diaria entre o inglés e o sinal, ou seja, (ou seja, o Inglés Sinalizado).
Essa confusdo vem de longa data — remonta aos “sinais remotos”
de De I’Epée, que foram uma tentativa de expressdo intermediaria
entre o francés e o sinal. Mas (...) ndo € possivel efetuar a translite-
ra¢do de uma lingua falada em sinal, palavra por palavra, ou frase
por frases — as estruturas sdo essencialmente diferentes. Imagina-
-se com frequéncia, vagamente que a lingua de sinais e inglés ou
francés: ndo ¢é nada disso: ela é propria, Sinal. Portanto o “Inglés
Sinalizado”, agora favorecido como um compromisso, ¢ desneces-
sario, pois nao precisa de nenhuma pseudolingua intermediaria. E,
no entanto, os surdos sdo obrigados a aprender os sinais ndo para
ideias e agdes que querem expressar, mas pelos sons fonéticos em
inglés que nao podem ouvir. (SACKS, 1990, p. 47)

Iniciado pela Suécia, o atual modelo bilingue apresenta a Lingua
de Sinais como primeira lingua dos surdos e a lingua do pais escrita
como a segunda lingua, no caso do Brasil, a lingua portuguesa. Esse
modelo considera a identidade multipla do surdo o que envolve uma
educag@o que respeite a sua diferenca cultural enquanto valoriza a sua
subjetividade (LOPES, 2007; PEIXOTO, 2011; STROBEL, 2009). Se-
gundo Quadros:

O bilinguismo é uma proposta de ensino usada por escolas que se
propde a tornar acessivel a crianga duas linguas no contexto escolar.
Os estudos tém apontado para essa proposta como sendo mais ade-
quada para o ensino de criangas surdas, tendo em vista que conside-
ra a lingua de sinais como lingua natural, e parte desse pressuposto
para o ensino da lingua escrita. (QUADROS, 1997, p.27)
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Conforme o exposto o surdo vem atravessando modelos educa-
cionais que ora tentam reabilita-los tratando-os como doentes (oralis-
mo), atravessam um modelo que os colocam na posi¢ao de dependéncia
(bimodalismo) e se encontra, segundo os tedricos apresentados, em um
modelo onde ele é protagonista, onde sua primeira lingua é valorizada
e entendida como uma “manifestagdo da diferenga linguistica-cultural
relativa aos surdos” (STROBEL, 2009, p. 32). Compreendido esses
modelos educacionais embasados pelas vertentes supracitadas vamos
discorrer sobre a inclusdo do surdo na Educagdo Profissional Técnica e
Tecnoldgica em uma instituicao federal e os desafios para se promover
uma educagdo bilingue, equitativa e qualitativa.

3. Inquietacdes sobre a formacio profissional do surdo: O
caso de Geraldo

Santana (2007) em seu discurso propedéutico na obra Surdez e
linguagem: aspectos e implica¢des neurolinguisticas nos propde uma
reflexdo acerca da existéncia do sujeito surdo que é culturalmente car-
regada de estigmas e apreensdes por parte familiar, escolar, religiosa,
social, entre outros:

O diagnostico da surdez traz, junto com ele, os pré-conceitos cultu-
rais em relacdo ao “ser surdo”: impossibilidade de falar, de apren-
der, falta de inteligéncia, insucesso na escola, incapacidade de con-
seguir um bom emprego etc. Quando uma familia ouvinte descobre
que o filho ¢ surdo, tem que fazer escolhas: se realizara cirurgia de
implante coclear, se aprenderd a lingua de sinais, [...] se ird coloca-
-lo em uma escola regular ou especial (SANTANA, 2007, p. 13).

A partir da reflexdo acima entende-se que, o impedimento para
a pessoa surda se inserir no mercado de trabalho ndo ¢ a surdez, ndo ¢
a lingua utilizadas por elas € o despreparo da sociedade em lidar com o
que ndo ¢ rotineiro, a inexperiéncia em considerar a diversidade huma-
na a inabilidade do “aprender a conviver” pois uma proposta de educa-
¢do que considere a formagao integral do sujeito deve considerar que os
pilares educacionais apresentados no relatdrio realizado pela Comissio
Internacional sobre a Educag¢@o para o século XXI com o intuito de for-
mar um sujeito “segundo as tradigdes e as convic¢des de cada um, no
pleno respeito do pluralismo, essa elevagdo do pensamento e do espirito
até o universal e, inclusive, uma espécie de superagdo de si mesmo”
(DELORS, 1996, p. 09) e, quando educa-se o sujeito preparado para
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conviver com o diferente dele, contribui-se para uma sociedade apta a
lidar com o outro a partir do que o outro é e da bagagem que ele traz.

Mas sera que as institui¢des de ensino estio aptas para produzir
o sujeito autdbnomo, livre de preconceitos e aberto ao diferente que toda
a vasta producdo de politicas publicas preconiza? Pfeifer (1999, p. 1)
afirma que ¢ a funcdo das instituigdes de ensino ampliar o olhar das
pessoas com deficiéncia possibilitando-as compreender suas limitagoes
e possibilidades para inseri-las na sociedade e no mercado de trabalho,
a autora salienta que:

Destacando os individuos com deficiéncia, o processo de adquirir
competéncia para exercer uma profissdo e de alcancar maturida-
de social para conquistar um espago no mundo do trabalho ¢ um
desafio que exige solucdes diferenciadas e inovadoras, e o papel
das escolas e institui¢des ¢ fundamental para que possam conseguir
enfrentar e obter éxitos num mercado de trabalho tdo competitivo
dos dias atuais. Cabe, portanto, as escolas levar as pessoas com de-
ficiéncia a um desenvolvimento pessoal e a socializagdo, oferecen-
do também um olhar amplo sobre as varias questdes que envolvem
o mundo do trabalho. E realmente importante, fundamental que as
pessoas com deficiéncia conhegam suas aspiragdes, limitagdes e, a
partir dai, construam o conhecimento necessario para integra-lo na
vida pratica. Por esta razdo, faz-se necessario oferecer programas
que procuram sondar e analisar os interesses e aptiddes e, a partir
disso, orientar na escolha da profissdao. Deve-se encaminhar os alu-
nos para frequentarem cursos profissionalizantes, treinamentos em
empresas, ou mesmo, oferecer recursos de habilitacdo profissional
na propria escola.

Geraldo nasceu ouvinte, os familiares dizem que ao chama-lo
ainda bebé ele ia em dire¢do ao som. Segundo a familia, sua perda au-
ditiva derivou-se de uma meningite*. Sua alfabetizagdo em LIBRAS
ocorreu quando ele ja era adulto, pois até 2016 ndo era comum intérpre-
tes, por ndo compreender o que se ensinava ele s6 retomou os estudos
nessa fase pois foi morar com uma irma na cidade de Maués-AM onde
a populagdo surda era organizada. Se reunia com o grupo de surdos nos
finais de semana e além de ter a intérprete em sala nas aulas regulares
contava com o Atendimento Educacional Especializado no contraturno
que buscava aprimorar seu vocabulario na lingua de sinais. Ciente de
suas limitagdes e possibilidades e se inscreve em uma sele¢do para es-

4 Segundo Borborema (1982) nessa época houve um surto causado pelo virus Oropuche que
se manifesta clinicamente como “uma forte virose, inimeros pacientes exibiram sinais clini-
cos de meningite, e em outros se observou a presenga de exantema”. Nove amostras do virus
Oropouche foram isoladas a partir de sangue de casos em Manaus.
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tudar em um curso técnico subsequente de nivel médio. Utilizando-se
do direito da Lei 13409/2016 que “dispde sobre a reserva de vagas para
pessoas com deficiéncia nos cursos técnico de nivel médio e superior
das institui¢cdes federais de ensino” (BRASIL, 2016, p.01) ¢ selecio-
nado em primeiro lugar (Sele¢@o por notas). O edital de sua selecio
descreve que entende como pessoa com deficiéncia “qualquer candi-
dato que possua laudo médico atestando impedimento de longo prazo
de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial” (IFAM, 2022p.2) e
detalha:

Séo consideradas pessoas com deficiéncia aquelas que tém impedi-
mentos de LONGO PRAZO de natureza fisica, mental, intelectual
ou sensorial, o qual, em interagdo com uma ou mais barreiras, pode
obstruir sua participacao plena e efetiva na sociedade em igualda-
de de condigdes com as demais pessoas, conforme Lei Federal n°
12.711/2012 e suas altera¢des ¢ Portaria Normativa N° 18/2012 e
suas alteracdes. Caso aprovado, o candidato devera obrigatoria-
mente apresentar o Laudo Médico atestando a espécie e o grau da
deficiéncia, nos termos do art. 4° do Decreto N° 3.298/1999, com
expressa referéncia ao codigo correspondente da Classificagdo In-
ternacional de Doengas (CID) e/ou da Classificagdo Internacional
de Funcionalidade (CIF) (IFAM, 2022, p.6-7).

Geraldo foi matriculado, a institui¢do se organizou, em teoria,
para recebé-lo viabilizando a contratacao de dois intérpretes de Libras
para acompanha-lo durante a aula e disponibilizando Atendimento Edu-
cacional Especializado no contraturno para acompanhar sua aprendiza-
gem e sanar suas duvidas e as duvidas dos docentes e equipe pedago-
gica de apoio por meio da CAPNE- Coordenagdo de Atendimento as
Pessoas com Necessidades Educacionais porém, na pratica, foi relatado
que as intérpretes ndo conseguiam passar o que era ensinado pelo pro-
fessor de uma forma que ele compreendesse.

Contratados por uma empresa terceirizada, os intérpretes se re-
cusaram a atender Geraldo relatando o atraso no pagamento. Chegavam
a vir até a institui¢do, assinavam o ponto (pois sabiam que em algum
momento receberiam) se sentavam na sala da CAPNE e diziam que ndo
iriam trabalhar pois o pagamento estava atrasado, expondo Geraldo e
o constrangendo perante sua turma. Sequencialmente ao ser relatada a
situacdo a CAPNE essa coordenagdo solicita para o discente ficar em
casa até a situacdo ser resolvida.

A familia de Geraldo acionou o Ministério Publico que por sua
vez entra em contato com a institui¢do solicitando atitude, a institui¢do
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pressionada encerra o contrato com os profissionais e, retiram a Coor-
denacdo do CAPNE que estava ministrando aulas da disciplina de Lin-
gua Portuguesa (Servidor (a) publico (a) concursado (a) como professor
(a) de Libras) e a (0) colocam para atuar como intérprete de Geraldo.

Os cursos técnicos foram pensados para formar mao de obra
qualificada para o mercado de trabalho. Entre as concepgdes e princi-
pios esta a formacao humana integral do discente descrita como:

A ideia de formagdo integrada sugere superar o ser humano sepa-
rado historicamente pela divisdo social do trabalho entre a agdo de
executar e a a¢do de pensar, dirigir ou planejar. Trata-se de superar
a redugdo da preparag@o para o trabalho ao seu aspecto operacio-
nal, simplificado, escoimado dos conhecimentos que estdo na sua
génese cientifico-tecnoldgica e na sua apropriag@o historico-social.
Como formagdo humana, o que se busca ¢ garantir ao adolescente,
ao jovem e ao adulto trabalhador o direito a uma formagao com-
pleta para a leitura do mundo e para a atuacdo como cidaddo per-
tencente a um pais, integrado dignamente a sua sociedade politica.
Formacdo que, nesse sentido, supde a compreensdo das relagdes
sociais subjacentes a todos os fendémenos (BRASIL, 2007, p.41).

O IFAM menciona a palavra inclusdo seis vezes em seu Regi-
mento Geral (CONSUP, 2011):

1 - Art. 105, paragrafo V- planejar e executar programas de inclusdo
educacional com uso de tecnologias e educagdo a distancia;

2 - Art. 109, paragrafo VI- apoiar as a¢des de integracdo de alunos
regulares com necessidades educacionais especiais aos projetos/
programas de educacao inclusiva do Instituto

3 - Art. 123, paragrafo V - coordenar a formulagdo de uma politica
institucional de integracdo no mundo do trabalho inclusiva;

4 - Art. 124, paragrafo V - desenvolver projetos sociais objetivando
a inclusdo social, geragdo de oportunidades e melhoria das condi-
¢oes de vida;

5 - Art. 127, pardgrafo VI - propor e coordenar projetos/programas
de inclusdo social.

6 - Art.157 - Paragrafo Unico. Ao definir suas politicas educacio-
nais, o IFAM levard em conta o respeito as especificidades dos in-
dividuos e comunidades destinatarias de suas agdes, promovendo
a inclusdo e a preservagdo das diferencgas, tendo isto como parte
dos fundamentos primordiais da concepc¢ao de educagdo e do ato
educativo.

O Projeto Politico Pedagogico Institucional do IFAM conta com
um topico intitulado Politicas para inclusdo e diversidade com quase
quatro laudas de fundamentacéo teorica, principios e diretrizes. Desta-
cando-se:
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V - Articular a mediagdo entre a sala de aula com o atendimento
educacional especializado, o atendimento clinico, a rede de assis-
téncia e a familia;

VII - Acesso da pessoa com deficiéncia, em igualdade de condi-
cdes, a jogos e a atividades recreativas, esportivas ¢ de lazer, no
ambito do IFAM;

XVI -Assegurar que os principios da especificidade, do bilinguismo
e multilinguismo, da organiza¢do comunitdria e da interculturali-
dade fundamentem os projetos educativos das ofertas de ensino a
comunidade surda com a lingua de sinais e aos povos indigenas,
valorizando suas linguas e conhecimentos tradicionais;

XVII - Promover cursos de formacao de professores (as) para: En-
sino e uso da Libras; Traducdo e interpretagdo de Libras - Lingua
Portuguesa; Ensino da Lingua Portuguesa, como segunda lingua
para pessoas surdas;

XIX - Incentivar pesquisas por meio de editais, linhas, bolsas, etc.
Com o foco em acessibilidade e novas tecnologias de informagao
e comunicagao, recursos didaticos para apoiar a educacdo de edu-
candos surdos ou com deficiéncia auditiva e tecnologia assistiva;
XX - Apoiar o uso ¢ a difusdo de Libras entre professores (as),
educandos, servidores, direcdo e familiares, inclusive por meio da
oferta de cursos (IFAM, 2019, p. 163-169);

A discrepancia entre o relato da histéria do Geraldo e as propos-

tas institucionais nao € privilégio s6 do IFAM. Em pesquisas recentes
Pinto & Costa (2022) apontaram esse mesmo impasse em instituigdes
publicas do Estado do Amazonas relatando que em alguns casos a ins-
tituicdes sequer ajustaram seu projeto politico pedagodgico e, em outros,
apenas baixaram de outra institui¢do sem estudar ou parar para pensar
a tematica para o seu publico local. O decreto que regulamenta a Lei
de Libras (BRASIL, 2002) em seu capitulo VI versa sobre a garantia
do direito a educacao das pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva:
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Art. 23. As instituigdes federais de ensino, de educagdo basica e
superior, devem proporcionar aos alunos surdos os servigos de tra-
dutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa em sala de aula e
em outros espagos educacionais, bem como equipamentos e tec-
nologias que viabilizem o acesso a comunicagdo, a informagdo e
a educagio.

§ 1° Deve ser proporcionado aos professores acesso a literatura e
informagdes sobre a especificidade linguistica do aluno surdo.

§ 2° As instituigdes privadas e as publicas dos sistemas de ensino
federal, estadual, municipal e do Distrito Federal buscardo imple-
mentar as medidas referidas neste artigo como meio de assegurar
aos alunos surdos ou com deficiéncia auditiva o acesso a comunica-
¢do, a informagdo e a educagdo.



No que se refere a legislagdo ela estd teoricamente completa.
O que se pde em questionamento ¢ o fato de uma institui¢do federal e
tecnologica que, é constituida em sua grande maioria por profissionais
com titulos de mestres e doutores, sequer se incomodar em adaptar uma
aula para amenizar a auséncia de intérpretes, ndo se perturbar com o
fato de um aluno estar sendo excluido pela sua deficiéncia, ndo solici-
tar as chefias orientagdes sobre o caso, ndo procurar literatura sobre a
especificidade linguistica do aluno, ndo indagar, ndo intervir, se omitir
do processo de tal forma que abre margem para reflexdes aprofundadas.
Os intelectuais se omitiram ou foram condicionados a ndo se impor-
tar? Adormeceram? Perderam o dominio? Desistiram? Giroux (1997,
p-161) nos diz que:

Os professores devem assumir responsabilidade ativa pelo levan-
tamento de questdes sérias acerca do que ensinam, como devem
ensinar, e quais sdo as metas mais amplas pelas quais estdo lutan-
do. Isto significa que eles devem assumir um papel responsavel na
formacgao dos propositos e condigdes de escolarizagao. Tal tarefa ¢
impossivel com uma divisdo de trabalho na qual os professores tém
pouca influéncia sobre as condi¢des ideologicas e econdmicas de
seu trabalho.

Nesse caso compreende-se que, se os professores podem ter pou-
ca influéncia sobre as condi¢des ideoldgicas, indicando assim que eles
nao se sentem valorizados ou reconhecidos como intelectuais transfor-
madores o que os deixam indiferentes. Isso explica, mas ndo justifica o
abandono do outro, a auséncia de justica e empatia por parte do Estado,
ali representado pelo professor e pela equipe gestora.

4. Consideracoes finais

A proposta desse capitulo foi elencar as conquistas e os desafios
nos vinte e um anos da promulgagdo da Lei de Libras. Como conquis-
ta tem-se uma vasta bibliografia sobre o assunto. Como desafios, sair
do campo das falacias e implementar uma educacdo inclusiva tem que
comecar na base. Uma reconstru¢do social urgente, pois, a educacio
inclusiva ¢ utdpica. Ela estd muito bem pensada e exposta nos docu-
mentos que direcionam sua implementac¢do, mas, por motivos diversos,
ela ndo ¢ efetivada. A forma de segregar difere da utilizada na idade
média, o surdo € silenciado como individuo. Em uma sociedade egoista
e embaixo dos olhos da nagdo ele continua sendo esmagado, humilha-
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do, cuspido, assassinado e com o aval dos agentes publicos que, por
opressao de um sistema toxico ou por ndo se importar mesmo estao
revivendo o faz de conta, imaginando que isso é coisa do passado. Afi-
nal os discursos ¢ as politicas publicas estdo tdo bem elaboradas e fun-
damentadas, porém sdo 21 anos de muita teoria e pouca acao efetiva.
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1. Introduciao

A luz do materialismo historico-dialético, fruto de um conjunto
de estudos documentais e bibliograficos, este observatorio nos permite
compreender que a crise econdmica dos anos vinte marca a historia do
capitalismo internacional e faz eclodir uma depressdo com marcas im-
portantes na historia mundial.

No Brasil vale lembrar que a Revolugdo de 1930 concorre para
deslocamento do eixo hegemonico do bloco no poder para os setores
capitalistas mais avancados. Defensores do projeto de desenvolvimento
industrial do pais passam a contar com apoio de amplas camadas popu-
lares, representantes tanto das camadas médias e assalariadas das cida-
des, quanto de militares, empresarios da industria nascente e até mesmo
de um grupo diversificado de intelectuais, representantes de idearios
educacionais antagénicos que vao marcar a historia da educagdo em
centros desenvolvidos do pais, como ¢é o caso do Distrito Federal, Sdo
Paulo, Minas Gerais, Pernambuco e outros.

A questdo que se coloca neste cenario nos arremete para a produ-
¢do de um panorama capaz de revelar as concepgdes teorico-pratica de
intelectuais que protagonizam a luta por um novo ideario educacional
com vistas ao desenvolvimento do pais. O foco se aponta para a obser-
vacdo do pensamento liberal-pragmatista e liberal-idealista do periodo
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em destaque considerando principalmente a alianca operada por nomes
como de “Anisio Teixeira” e “Fernando de Azevedo”, icones funda-
mentais do movimento “pioneiros da educagdo nova” no Brasil, bem
como daqueles que se sucederam no tempo — num franco movimento
inicial de oposi¢do, como € o caso do professor Alceu Amoroso Lima.

2. Panorama Politico-Educacional no Brasil da 1* metade do
século XX

Durante o Governo Provisorio, entre os anos de 1930 e 1934,
grupos de intelectuais catolicos se empenharam num franco movimento
em prol da defini¢cdo de uma da politica educacional no Brasil. Carvalho
(1999) considera que, de fato, existiam disputas entre intelectuais cato-
licos e renovadores, porém ambos os grupos, concordavam a respeito
de um dos objetivos da educacdo — visto que a questdo de base para
os renovadores centrava-se na meta de adesdo dos professores — con-
siderando a bandeira de organizagdo da cultura, afinal de contas o que
estava em jogo era a produgdo de uma nova concepgao de sociedade.

O pensamento desigual e combinado dos intelectuais colocados
em ac¢do, atribuiu a educacdo papel preponderante e necessario para o
sucesso do projeto politico de desenvolvimento econdmico (RODRI-
GUES, 1982). E apesar das disputas entre catolicos e renovadores, am-
bos vao defender uma das finalidades centrais da educagdo — a da for-
macao da nacionalidade, a despeito da base material capitalista desigual
e elitista do projeto societario em curso.

No Brasil, a forga politica de grupos intelectuais religiosos liga-
dos a Igreja Catolica ainda prevalecia na Educacdo do periodo, ampa-
rada por um passado colonial de estruturagdo do sistema educacional.
Neste sentido, a expansdo capitalista veio acompanhada da consequente
luta de classes, que se manifestou, entre outros aspectos, com a luta
pelo campo educacional. Neste sentido € observada uma pressao social
pela ampliag¢do da oferta de vagas/matriculas nas escolas brasileiras, o
que implicava de um lado, na exigéncia pela democratizacdo do ensi-
no e, de outro, o interesse das elites em manter o controle do sistema
educacional, ou seja, conter a pressdo popular mediante diversos me-
canismos de Estado — o de controle da educacdo, via — a) limitagdo do
namero de escolas; - b) introducdo de dispositivos legais que criariam
uma estrutura de ensino rigida, seletiva e discriminatoria, sendo capaz
de manter o controle do acesso a escola das classes trabalhadoras, vi-
sando a manuten¢do do carater elitista do ensino no pais.
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[...] a contar de 1922, comegaram a aparecer as reformas estaduais
de ensino, prenuncio das reformas nacionais que surgiram a partir
de 1930. A primeira delas foi empreendida em 1920, por Sampaio
Doria, em Sdo Paulo; em 1922/23, no Ceara, Lourengo Filho em-
preendeu a segunda. Depois, seguiram-se a do Rio Grande do Nor-
te, por José Augusto (1925/28), as do Distrito Federal (1922/26) e
as de Pernambuco (1928), empreendidas ambas por Carneiro Ledo,
a do Parana (1927/28), por Lysimaco da Costa, a de Minas Gerais
(1927/28), por Francisco Campos; a do Distrito Federal (1928), por
Fernando Azevedo; e a da Bahia (1928), por Anisio Teixeira. (RO-
MANELLI, 1986, p.129)

Vale registrar que inicialmente, a Revolugdo de 1930 foi rece-
bida com certo entusiasmo pelos catolicos, porque significava o fim de
um regime que havia separado a Igreja do Estado. Conforme Carone
(1976) as relagdes de cordialidade aumentavam constantemente entre
Igreja e governo e cada vez mais catdlicos passaram a intervir direta-
mente na politica através da sua Liga Eleitoral.

Para Saviani (1996, p.80) o movimento em prol da Escola Publi-
ca no Brasil se apresenta mediado por pelo menos 3 grupos distintos:
os liberais-pragmatistas, os liberais-idealistas e os de tendéncia socia-
lista. Os primeiros provém do movimento da Escola Nova nos anos 30
e se encontram na origem do projeto da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgao Nacional, elaborado em 1948. Entre eles se situam Fernando
de Azevedo, Lourenco Filho, Almeida Junior, Faria Gois e Anisio Tei-
xeira, o qual esteve mais em evidéncia durante a Campanha em razio
dos ataques que vinha sofrendo, na condicdo de diretor geral do INEP
(Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos), por parte dos defensores
da Escola Particular. O segundo grupo era composto por professores
da USP ligados ao jornal O Estado de Sao Paulo, como Roque Spen-
cer Maciel de Barros ¢ Laerte Ramos de Carvalho, que redigiram os
editoriais de educacdo do jornal, Jodo Eduardo Rodrigues Villalobos
e o proprio diretor e proprietario de O Estado de Sao Paulo, Julio de
Mesquita Filho. No terceiro grupo se situavam os professores ligados a
Florestan Fernandes através da Cadeira de Sociologia, como Fernando
Henrique Cardoso e Octavio lanni, além de outros nio-vinculados a
referida cadeira, como Wilson Cantoni.

Os dois primeiros grupos tém em comum a referéncia ao libera-
lismo, mas se distinguem quanto ao modo como encaram a ideologia
liberal. Neste sentido observa-se que os liberais idealistas tomam como
ponto de partida da ideia essencialista de homem, concebido como um
ser de carater absoluto e sagrado, considerando a ideia de imagem e
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semelhanga do divino, dotado de liberdade, originalidade e autonomia.
Ja os liberais-pragmatistas, por sua vez, fazem opg¢ao por uma visdo de
homem centrada na vida, na existéncia, na atividade, desconsiderando
qualquer possibilidade de acdo que invoque a razao pautada num supos-
to carater absoluto humano.

Os liberais-pragmatistas por sua vez [...] seus argumentos sdo sem-
pre de ordem pratica. Defendem a escola publica em fungéo de sua
maior eficiéncia para responder as necessidades postas pela socie-
dade constituida ja que, para eles, cabe a educagio a tarefa de ade-
quar os individuos a sociedade. Enquanto na visdo de educacdo dos
liberais-idealistas o individuo tem precedéncia sobre a sociedade
[...] os liberais pragmatistas buscam educar os individuos para ajus-
ta-los a sociedade em mudanga. (SAVIANI, 1996, p.80)

Num franco movimento de oposi¢ao a tendéncia de pensamento
socialista, numa tentativa de superar a visdo utilitarista da educagao,
observa que o homem, determinado socio historicamente, considerado
como participe do processo de desenvolvimento singular e contradi-
torio, marcado por conflitos e lutas, deve ser acolhido por uma escola
publica e gratuita, atenta a transformagao social. A questdo ¢ que estara
a caminho uma légica que tende a reorientar vida e obra de intelectuais
no mundo; com determinag¢des importantes para o campo dos movi-
mentos sociais, resvalando inclusive no processo de promocao das poli-
ticas publicas educacionais e de reorientacdo das concepgdes e praticas
de ensino e de aprendizagem.

Gomes (2016) adverte que a reunido de categorias como “traba-
lho” e “educag@o” serdo consideradas peca-chave do Estado e do pen-
samento educacional liberal. A defesa por uma nova concepgao de edu-
cacdo estava em jogo na Europa e nos Estados Unidos desde o século
XIX, e o desafio deste periodo figura pela possibilidade de se realinhar
e sintonizar o papel da escola com os acontecimentos de ordem econo-
mica e politica, ocorridos nos ltimos tempos — ascensdo ¢ consolida-
¢éo do capitalismo; — debate tragado entre os liberais e catdlicos sobre a
concepc¢ao de educacdo, métodos e processos de ensino e aprendizagem
— afinal de contas uma Pedagogia que reconheca um novo tempo politi-
co-pedagogico identificado por agdes de atividades em grupo; respeito
individualidade das criangas e as suas aptiddes naturais; a valorizacdo
dos jogos e brincadeiras e o reconhecimento da comunidade local como
referéncia na organiza¢do dos conhecimentos escolares poderia gerar
elementos fundamentais capazes de contribuir significativamente para a
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formagao de principios necessarios para a proje¢ao de uma nova ordem
burguesia. Mas quem, e sob que condigdes e principios se adotara os
idearios modernos em defesa de uma concepgao racional e cientifica de
educacio?

3. Um ideario escolanovista a caminho: Decifra-me ou te devoro

Portanto, a instru¢@o técnico-profissional promovida pelas indus-
trias ou pelos Estados e a educag@o ativa das escolas novas, de um
lado, dao-se as costas, mas, do outro lado, ambas se baseiam num
mesmo elemento formativo, o trabalho, e visam o mesmo objetivo
formativo, o homem capaz de produzir ativamente (MANACOR-
DA, 2010, p. 367).

O idedrio escolanovista sofreu representa¢do imediata no Brasil
em 1882 pelas maos de Rui Barbosa enquanto, da América, o filésofo
John Dewey (1859 — 1952) elevava uma concepgao de que a educagdo
¢ uma necessidade social, e que dela depende o desenvolvimento huma-
no. Entretanto conhecimentos, ideias ¢ saberes da sua formacdo devem
estar a servigo do pleno desenvolvimento da sociedade.

De acordo com os estudos desenvolvidos por Muraro (2012,
p.813), Freire, seguidor de Anisio Teixeira, se inspira na ideia deweyana
de democracia como forma de vida guiada pelo pensamento reflexivo,
concebendo no dialogo problematizador e gerador dos sentidos da agdo
transformadora da situagdo social e historica, um processo educacional
capaz de conscientizar, humanizar, libertar e, assim, superar a opressao
que também ¢ historicamente criada pelo préprio homem.

[..] Dewey mostrou com clareza que a vida democratica depende de
uma educacdo que desenvolva o habito do pensamento reflexivo so-
bre os problemas da experiéncia. O pensar reflexivo ¢, para Dewey,
a condigdo de possibilidade da vida democratica. Freire condiciona
a sua concepgdo de democracia ao exame dos problemas comuns
[...]. (Muraro,2013, p.817)

Na visao de Dewey, a escola nova nao pode ser uma preparagao
para a vida, mas sim, a propria vida, tendo a educagdo como eixo nor-
teador a experiéncia e a aprendizagem, nesta perspectiva a escola teria
funcdo de proporcionar uma reconstru¢do permanente da experiéncia
e da aprendizagem tomando por referéncia a propria da vida do aluno,
remetendo-se para uma logica democratizadora de oportunidades para
o desenvolvimento humano.
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Todas essas consideragdes visam, tdo-somente, mostrar como - a
despeito das diferengas de tratamento logico entre o objeto da in-
vestigacdo do senso comum e o objeto da investigacdo cientifica - o
conhecimento humano ¢, de certo modo, um so, diferenciando-se
nas suas duas fases, cientifica ou tedrica e pratica ou de aplicacao,
por aspectos apenas relativos ao tipo dos problemas e ndo intrinse-
cos ou essenciais. Ressalta entdo o aspecto mediativo do conheci-
mento cientifico, fazendo que ele verdadeiramente s6 se complete
na aplicacdo. E ndo somente se evidencia assim a sua origem no
senso comum, como se torna patente a necessidade mesma de vol-
tar, em sua fase de aplicag@o, ao senso comum. Na aplicagdo e por
meio dela faz o conhecimento cientifico a sua prova final de valida-
de. Com esse retorno, as conclusdes e os resultados da investigagio
cientifica (especializada e abstrata) fazem-se as novas tecnologias,
ditas cientificas, que vao revolucionando a industria, a producdo, a
distribuicdo e toda a vida social e cotidiana dos homens, em exten-
soes cada vez mais amplas do mundo habitado. (TEIXEIRA,2007,
p. 114)

Anisio Teixeira (1967) em sua obra intitulada “A escola
parque da Bahia” destaca o modo como dali pra frente se faz projetar
uma Pedagogia a servico do desenvolvimento do pais, com a proposi-
¢do de uma escola que se organize por campo de experiéncias diversifi-
cadas, via producdo de espacos identificados com a modernidade, por-
tanto um centro de educa¢do dando conta de representar uma sociedade
em miniatura, com classes (salas de aulas), quadras para o exercicio de
atividades fisicas, oficinas espelhadas no espirito do trabalho industrial,
espagos para o livre exercicio de atividades sociais e artistico-culturais;
planos de trabalho de inspirag@o coletiva, visando o desenvolvimento
da capacidade critica de observacdo, imaginagdo/criacdo, com vistas
aplicagdo eficiente de tal aprendizado ao longo da vida, tomando como
ponto de partida a experiéncia estudantil atual.

A organizagdo da escola, pela forma desejada, daria ao aluno a
oportunidade de participar, como membro da comunidade esco-
lar, de um conjunto rico e diversificado de experiéncias, em que se
sentiria, o estudante na escola-classe, o trabalhador nas oficinas de
atividades industriais, o cidaddo nas atividades sociais, o esportista
no ginasio, o artista no teatro e nas demais atividades de arte, pois
todas essas atividades podiam e deviam ser desenvolvidas partindo
da experiéncia atual das criangas, para os planejamentos elaborados
com sua plena participagdo e depois executados por elas proprias.
Seriam experiéncias educativas, pelas quais as criangas iriam ad-
quirir habitos de observagao, desenvolver a capacidade de imaginar
e ter idéias, examinar como poderiam ser executadas e executar
o projeto, ganhando, assim, habilitagdo para a acgdo inteligente e
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eficiente em sua vida atual, a projetar-se para o futuro. Se a escola-
-classe se mantinha, em esséncia, a antiga escola convencional, as
condigdes de trabalho na escola-parque iriam facilitar sobremodo a
aplicac@o dos melhores principios da educagdo moderna. (TEIXEI-
RA, 1967, s/p.)

A educacdo Deweyana nomeada tanto pragmatica ou mesmo
como ele enfatizava progressiva, caracteriza-se pela valorizagdo da ex-
periéncia como motivador para a aprendizagem das criangas, ou seja,
essa experiéncia seria a matéria prima para o conhecimento e Anisio
Teixeira busca revolucionar tal periodo com a defesa de organizacio
de uma nova escola, considerando, sobretudo, o acelerado processo de
urbanizagdo, e a consequente transicdo do modo de producdo agricola
oligarquica (ja em declinio) para 0 movimento com vistas ao progresso
industrial.

4. O legado de Anisio no campo da Organizacio e Praticas de
Ensino no Brasil

Nas primeiras décadas do século XX, o documento de publica-
¢do do Manifesto dos Pioneiros da Educagao Nova reivindica o estabe-
lecimento direito a educagdo, organizada por uma escola capaz de valo-
rizar os conhecimentos basicos para o bom desfrute da vida individual e
social. Para Anisio Teixeira a escola passa a ser concebida como aquela
institui¢do fundamental para a garantia da estabilidade da paz social e
da propria sobrevivéncia da sociedade.

Anisio Teixeira fez parte de uma gerag¢do de intelectuais, cuja
preocupacdo, na primeira metade do século XX, foi provocar a intro-
ducdo de aspectos relevantes e inovadores no campo da cultura escolar
por intermédio das reformas no ensino. Sua preocupagio estava objeti-
vamente ligada aos ambientes de ensino, sendo fundamental uma ampla
defesa pela producdo de projetos de edificacdes, reformas, ampliacdes
prediais, que permitissem ndo apenas o avan¢o do numero de matri-
culas, mas que levasse em conta o projeto pedagdgico e o bem-estar
do aluno. Na reforma do Distrito Federal em 1931, esses aspectos sdo
considerados de fundamental importancia no que tange a promog¢ao de
um cenario favoravel ao fendmeno de implantagdo, organizagio e reor-
ganizacdo de novas institui¢des escolares na rede publica.’

5 Sobre a expansao das escolas publicas carioca, sob administracao da época de Anisio Teixei-
ra, ver trabalho produzido por Pereira, Paixdo e Souza (2019)
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Contra uma visdo curativa-moralizadora e civico-sanitaria Ani-
sio Teixeira, inspirado numa filosofia pragmatica americana, sob batuta
de Dewey, ele acaba por introduzir um elemento perturbador nesta an-
tiga logica - a defesa de bandeiras em prol da geracdo de igualdade de
acesso a educacdo, e de ascensdo social, rompendo com os principios
elitistas de escola para poucos.

Um conjunto de principios apontados por Anisio Teixeira (1932,
1955 e 1957) sao reveladores do que se pode considerar das relagdes
entre ciéncia, producdo de tecnologia, processos de aprendizagem e o
que se chama de nova arte de ensinar em favor do desenvolvimento
historico-social. Nesta direcao verifica-se que:

a) a passagem, no campo dos conhecimentos humanos, do empi-
rismo para a ciéncia foi e ¢ uma mudanca de métodos de estudo,
gragas a qual passamos a observar e descobrir de modo que outros
possam repetir o que observarmos e descobrirmos e, assim, confir-
mar os nossos achados, que se irdo, de tal maneira, acumulando e
levando a novas buscas e novas descobertas. (Teixeira, 1957, s/p.)
b) Foi a mudanga que originou os corpos sistematizados de co-
nhecimentos a que chamamos de ciéncias, um outro movimento,
paralelo ao das ciéncias ¢ déle consequente, mas, de certo modo
auténomo, foi o da mudanca das “praticas” humanas pela aplicagao
do conhecimento cientifico. (idem)

¢) A sabedoria ¢ a subordinagao do saber ao interesse humano e nao
ao proprio interesse do saber pelo saber e muito menos a interesses
parciais ou de certos grupos humanos”. (idem)

d) As praticas humanas, com efeito, fundadas no que a ciéncia obd)
servou, descobriu e acumulou, e, por seu turno, obedecendo aos
mesmos métodos cientificos, se transformaram em praticas tecno-
logicas e, deste modo renovadas, elas proprias se constituiram em
fonte de novos problemas, novas buscas e novos progressos. (idem)
¢) O conhecimento, pois, ¢ o resultado de um processo de indaga-
¢do. E a marcha déste processo de pesquisa ¢ o que Dewey chama
de logica. [...] logica é o processo do pensamento reflexivo; “conhe-
cimento” ¢ o resultado déste processo; (Teixeira, 1955, s/p)

f) o “ja conhecido” ¢ o “material”, que usamos no operar a in-
vestigacdo ou a pesquisa. Mas éste material so serd devidamente,
adequadamente utilizado, se, no processo pelo qual o tivermos ad-
quirido ou aprendido, tivermos operado como se éle houvesse sido
descoberto por nds proprios. (idem)

Fim da 1* Guerra Mundial, quebra da bolsa de valores em Nova
York, crise do café, e os desafios de reconstrugdo do pais, superar o
analfabetismo representava meta central e para Anisio Teixeira o de-
senvolvimento e o consequente progresso da nagao se fariam pela for-

- 256 -



macao educacional do povo brasileiro. Nesta visao futurista os centros
de cultura deveriam estar atentos aos contetidos de leitura, aritmética
e escrita, ciéncias fisicas e sociais, artes industriais, desenho, musica,
danga e educacdo fisica, bem como a formagao de habitos, atitudes,
cultivo de aspira¢des do mundo civilizado. A escola da época deveria
se atentar para a fome cultural e a desnutricdo que assolava o povo mi-
seravel. (Teixeira, 1957)

Dentre as atividades por exceléncia produzidas por Anisio estdo
as obras “Aspectos Americanos de Educacdo” (1928); “Educagdo Pro-
gressiva uma introdugdo a Filosofia da Educagdo” (1932); “Em Marcha
para a Democracia: a Margem dos EUA” (1934); “A Universidade ¢ a
Liberdade Humana” (1954), “A Educagdo e a Crise Brasileira” (1956),
“Educagdo no Mundo Moderno” (1969); “Educacdo no Brasil” (1969);
“Pequena Introdug¢ao a Filosofia da Educacgdo” (1971), dentre outros, no
entanto vale destaque para a produ¢do “Educacdo no Brasil”, que teve
sua primeira edicdo em 1969 e a segunda em 1976, composto de arti-
gos, conferéncias, analises e debates sobre a reconstru¢do educacional
brasileira, entre 1947 e 1967, cujo papel cumpre em observar o esfor¢o
de adaptacdo nacional as novas condigdes sociais do pais e sua mar-
cha rumo a modernizagdo. Seu sonho inspirava-se no desenvolvimento
norte-americano amparado pelas possibilidades do avango de ciéncia e
tecnologia em prol do desenvolvimento daquela regido.

Em contato com a obra Educag¢ao progressiva, uma introdugéo a
filosofia da educagdo escrita por Anisio Teixeira, 1932, Lobato destaca
em uma de suas correspondéncias, a importancia de Anisio na imple-
mentacao da proposta educacional contida no Manifesto de 1932. Lo-
bato compartilhava com o amigo o deslumbramento com a filosofia de
Dewey e o modelo americano de educacao.

Souza e Carvalho (2020, p.12) recupera as adverténcias de Lo-
bato sobre as qualidades de Anisio, afinal de contas ¢ quem o consi-
dera verdadeiro lider capaz de moldar o plano educacional brasileiro,
considerando sua inteligéncia clara e aguda, experiente nos estudos do
escolanovismo por onde descortinou a dita verdade moderna, como
orientando de Dewey, imbuido dos ideais de superagdo dos antigos Pe-
dagogos reformadores. Para Lobato, o pensamento de Anisio Teixeira
representava o que havia de mais aperfeicoado, desenvolvido e revo-
lucionario para gerar as mudangas necessarias no campo da educacgio
do pais. Nao por acaso, a pagina do Jornal Hora do Povo rememora a
amizade de Anisio Teixeira e Monteiro Lobato numa imagem que ilus-
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tra matéria por ocasido de comemoragdo dos 120 anos de histéria do
educador Anisio Teixeira.

FIGURA 1. Anisio Teixeira e Monteiro Lobato a sua a esquerda
(Lima,2020)

\E i ¥ e

E desta época a amizade de Anisio Teixeira com Fernando de
Azevedo (1894-1974), considerado um dos maiores expoentes do mo-
vimento da Escola Nova, Azevedo, intelectual de referéncia, adota Ani-
sio como referéncia no processo de luta visando a reconstrugdo do pais.

5. Fernando de Azevedo e a defesa da Pedagogia do aprender
a aprender

Fernando Azevedo participou da formacdo da universidade bra-
sileira, além de atuar no periodo de 1914 ¢ 1917, como professor subs-
tituto de Psicologia e Latim no Ginasio do Estado de Belo Horizonte e
em Latim e Literatura na Escola Normal de Sao Paulo. Em 1926, exerce
o cargo de Diretor Geral da Instrug¢do Publica do Rio de Janeiro, e entre
os anos de 1927 a 1930 inaugura um periodo radical de franca reforma
6, época em que cria o Ministério da Educagdo, organiza e dirige a Bi-

6 Destaca-se em tal reforma do distrito federal ndo somente transformagdes estruturais, téc-
nicas ¢ administrativas mas a robusta descentralizacdo dos servigos; o estabelecimento do
regime de concursos para todos os cargos publicos; uma nova dindmica pensada para a es-
cola de formagao de professores, o projeto de langamento de edificios capazes de acolher as
escolas primarias e técnico-profissionalizante; O Codigo de 1928, gerado por tal reforma no
Rio de Janeiro (quanto em Sao Paulo, 1933), vao reivindicar uma educagédo do raciocinio, da
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blioteca Pedagdgica Brasileira, da Companhia Editora Nacional, e per-
maneceu por mais de 15 anos, mas somente em 1932 assume a frente
de um dos maiores movimentos no campo da educagdo, e como redator
produz ao lado de diversos intelectuais’ o “Manifesto dos Pioneiros da
Educacdo Nova”; cuja defesa se faz por novas diretrizes e ideais. A es-
cola tinica e integral sera seu lema, marcada por especificidades de uma
educagdo higiénica, fisica, intelectual, moral e civica; que cumpra com
a funcdo de adaptacdo do aprendiz a realidade social.

A educag@o nova, alargando a sua finalidade para além dos limites
das classes, assume, com uma feigdo mais humana, a sua verdadeira
fung¢do social, preparando-se para formar “a hierarquia democrati-
ca” pela “hierarquia das capacidades”, recrutadas em todos os gru-
pos sociais, a que se abrem as mesmas oportunidades de educagio.
Ela tem, por objeto, organizar e desenvolver os meios de agdo du-
ravel com o fim de “dirigir o desenvolvimento natural e integral do
ser humano em cada uma das etapas de seu crescimento”, de acordo
com uma certa concep¢do de mundo. (Documento do Manifesto
dos Pioneiros de 1932, 2006, p.191)

O pensamento Azevediano reivindicava uma educagdo geradora
de oportunidades, destacando a autonomia do aprendiz no processo de
conducdo do seu itinerario formativo, ou seja, através do exercicio da
razao e pelo caminho de uma ética individual e comunitaria, tal pro-
cesso poderia desaguar nos lagos da solidariedade. Neste caminho, de-
flagra-se a hipdtese do desenvolvimento do espirito critico como fruto
exclusivo da razdo, desde que o estudante pudesse ser capaz de identi-
ficar/criar solucdes frente aos problemas apresentados pela sociedade.

Assim como Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo® também
aderiu ao movimento de reformas no campo educacional, valorizando
os principios de ciéncia e geracao de tecnologia para o desenvolvimen-
to da industria. A educagdo deveria se encarregar de ensinar o estudante

observagdo, da geragao de uma consciéncia da necessidade de prestagdo do servigo esforgado;
da consciéncia em si do cumprimento do dever e da responsabilidade

7 Afranio Peixoto A. de Sampaio Doria Anisio Spinola Teixeira M. Bergstrom Lourengo Filho
Roquette Pinto J. G. Frota Pessoa Julio de Mesquita Filho Raul Briquet Mario Casassanta
C. Delgado de Carvalho A. Ferreira de Almeida Jr. J. P. Fontenelle Rolddo Lopes de Barros
Noemy M. da Silveira, Hermes Lima Attilio Vivacqua Francisco Venancio Filho Paulo
Maranhéo Cecilia Meirelles Edgar Sussekind de Mendonga Armanda Alvaro Alberto Garcia
de Rezende Nobrega da Cunha Paschoal Lemme Raul Gomes

8 Suas obras de impacto que merecem destaque: Novos Caminhos e Novos Fins (1922); Prin-
cipios de Sociologia (1935); A Educago e Seus Problemas (1937); Sociologia Educacional
(1940); A Cultura Brasileira, Introdugio ao Estudo da Cultura no Brasil (1943); As Universi-
dades no Mundo do Futuro (1947); Canaviais e Engenhos na Vida Politica do Brasil (1948);
Um Trem Corre Para o Oeste (1950);Na Batalha do Humanismo (1952);A Educagéo Entre
Dois Mundos (1958)
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a pensar ¢ a resolver problemas, considerando as habilidades intelec-
tuais e cognitivas tanto de base logica e objetiva quanto da capacidade
subjetiva de criagdo/imaginagdo, sendo capaz de penetrar/pensar uma
questdo ou um dado da realidade, sem que lhe seja ensinado nenhum
tipo de pensamento. Ao mestre cabe exercitar a Pedagogia Moderna
pois esta representaria a legitima e verdadeira necessidade do novo ho-
mem ¢ da nova republica.

Os liberais-pragmatistas tendem neste caso para uma visdo de
homem centrada na vida, na existéncia, na atividade. Por isso ndo invo-
cam razdes baseadas num suposto carater absoluto humano, alids seus
argumentos sdo sempre de ordem pratica e sua defesa recai em funcao
de uma escola sempre eficiente, geradora de resultados em favor do
projeto societario em curso.

Apesar da defesa de um discurso utilitarista da escola no Brasil,
as primeiras décadas do século XX foram anos de disputas e intensos
debates das ideias liberais pela universalizacdo da escolarizagdo. A ver-
sdo tradicional da pedagogia liberal foi suplantada pela versdo moder-
na, visto que a concepg¢do humanista moderna da filosofia da educacao
ganhou impulso no Brasil, especialmente a partir da criacao da Associa-
¢ao Brasileira de Educagdo (ABE), em 1924. (SAVIANI, 2013, p. 177)

As primeiras décadas do século XX tém por registro a
reacdo de grupos catdlicos numa ofensiva contra a laiciza¢do do ensino
nas escolas publicas. Em 1921 temos a fundacdo da Revista A Ordem,
considerado meio fundamental de difusdo dos preceitos e rumos defen-
didos para o campo da educagdo nacional em oposi¢do a um conjunto
de ideias liberais escolanovistas.

6. Alceu Amoroso Lima: por uma visiao centrada no homem,
natureza, ciéncia, sociedade e Deus

Em 1928, a partir da conversao ao catolicismo, Alceu Amoroso
Lima assume a lideranca do Centro Dom Vital, e sob base organica de
um coletivo catélico, este novo centro constitui-se no principal nicleo
de ideias pedagbgicas que se projetam na tentativa de resistir o avango
do escolanovismo no Brasil’. Alceu Amoroso Lima, se posiciona como
um feroz combatente dos principios filosoficos e pedagogicos da Escola
Nova. Na perspectiva de Lima, a Escola Nova distancia o homem da
esséncia do ser humano: o divino, e assim € incisivo no debate. Contra-
riando os ideais do iluminismo, Alceu Amoroso Lima fara a defesa de

9 A esse respeito ver (Saviani, 2013, p. 181)
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que o “homem deve lutar para evangelizar o mundo”, considerando que
a Igreja Catolica vinha perdendo a centralidade com o avancgo do libera-
lismo e as ideias do Estado de Bem Estar Social. Para os representantes
deste movimento de ordem catolica, o risco do novo ideario represen-
tava a promogdo de bandeiras em favor da “destruicao da familia como
sociedade educativa, ¢ imporia as bases de um monopolio estatal laico
na educacao escolar”. (CURY, 2010, p. 19)

Alceu Amoroso Lima observa inicialmente que pelos dois prin-
cipios sejam reconhecidos: 1) Os fundamentos do trabalho educativo
deveriam ser conhecidos do professor; e 2) Se a educacdo consiste na
formagdo do homem e na preparacgao para a vida, o educador deve elu-
cidar em seu programa de trabalho o tipo de sujeito que ira formar.

S6 se prepara uma coisa sabendo-se para qué se vai preparar. Por
isso, ¢ necessario que haja, previamente, uma finalidade, um obje-
tivo, um ideal a atingir. Nas sciencias praticas e a pedagogia ¢ uma
della, os fins desempenham o mesmo papel que os principios, na
sciencias especulativas. O ideal é necessario para que a acgdo se
ndo transforme em simples agitagdo”. (LIMA, 1931, p.VIII).

Alceu Amoroso Lima entendia que a educag@o nacional ¢ de
responsabilidade da Familia, do Estado e da Igreja. E importante ob-
servar que a cada uma destas institui¢des lhes cabe um papel especifico
na organizacdo do ensino do pais. Trata-se de uma educagdo integral,
porque a pedagogia ¢ tanto uma ciéncia experimental como filosofica.
A pedagogia ¢ uma ciéncia que estuda o método educativo, e como
ciéncia experimental estuda o objeto da educagdo que ¢ a crianga, e a
filosofia se ocupa do ideal educativo (LIMA, 1931).

A educagao tradicional catélica ¢ entendida por Lima como um
bem social e se torna um meio para a formagao integral do individuo,
e que neste caso ndo constitui num ato solitario, ¢ um processo que
atinge o sujeito e o prepara para sua atuagao social. Para este pensador
a Familia deve ser a principal responsavel pela formagdo humana. Na
sequéncia destaca o papel do Estado, e por fim considera a igreja como
uma institui¢do supranatural.

Independentemente de consideragdes historicas ou mesoldgicas,
Lima (1944) compreende que a educagdo se alicer¢a em principios de
ordem geral tais como: a) A educagdo existe para o homem e ndo o
homem para a educagdo: a educacdo ¢ um meio e ndo um fim; b) A
educagdo tem por fim levar o homem a plenitude de sua humanidade: a
educagdo ¢ uma ciéncia ¢ uma arte; ¢) A educacdo prepara o individuo
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para a comunidade e esta para a pessoa: a educag@o ¢ obra individual,
coletiva e pessoal; d) A educag@o hierarquiza as atividades naturais e
sobrenaturais do homem: a técnica, a a¢do, a ciéncia ¢ a sabedoria, isto
¢, 0 homem e a natureza; o homem e a sociedade; o homem e o conhe-
cimento; o homem e Deus constituem os quatro momentos capitais de
uma educac¢@o integral; ¢) As autoridades educativas sdo, na ordem na-
tural, a Familia e o Estado; na ordem sobrenatural a Igreja; em ambas —
a Pessoa: a Escola € um grupo social subsidiario, se bem que autdbnomo,
e ndo independente e completo. (LIMA, 1944, p. 26).

Fervoroso defensor dos valores tradicionais, Alceu
de Oliveira Lima recupera principios de representacdo dos pensamento
da neoescolastica e como intelectual inserido no seu tempo, se mobili-
zou em defesa dos interesses dos grupos sociais que queriam a transfor-
macao do pais, sob defesa da tese de que com o “cultivo” da formagao
moral e intelectual do povo, o pais superasse o atraso econdomico - as
condi¢des do mundo material, sendo concebida de um ponto de vista do
classico idealismo em oposi¢do a visdo materialista. A transformagéo
seria fruto de algo que desceria do céu em diregdo a terra, sem se ques-
tionamentos sobre as condi¢des de producao da vida humana.

Se a educacdo se trata de um fendmeno que transcende a esfera
natural e temporal, sendo assim, caberia a Igreja a responsabilidade de
cuidar do espirito e da alma humana, neste sentido. Alceu critica o libe-
ralismo por colocar em segundo plano o papel da Familia e da Igreja na
formagdo do sujeito e questiona a “estatizacdo” da educacdo, porque ¢
uma usurpacao da fun¢do educadora da Familia e da Igreja, pois se trata
de um erro na valoragdo que segue em direcao ao papel do Estado. Nes-
te sentido, vale ainda o destaque para um segundo conjunto de princi-
pios considerados fundamentais derivados do pensamento liberal-idea-
lista: a) O homem brasileiro ¢ subordinado a sua nacionalidade em tudo
que ndo contradiga ou desvirtue a sua humanidade: a Nagdo ndo é uma
categoria absoluta e sim relativa; b) O Brasil constitui um todo que deve
ser conservado. Corolario — Toda educag¢do, no Brasil deve ter em vista
manter a unidade nacional. ¢) A unidade nacional ndo suprime e apenas
integra as variedades regionais: € preciso combinar harmoniosamente
a autonomia pedagogica dos Estados com a autoridade centralizadora
da Unido; d) A educacdo, no Brasil, esta subordinada as condi¢des me-
soldgicas, bioldgicas, psicologicas e historicas de sua civilizagdo: toda
imitagdo ou transposi¢ao pedagogica so ¢ valida quando em harmonia
com essas condi¢des fundamentais; e) Para alcangar os seus fins, indivi-
duais e nacionais, deve a educagdo no Brasil ter um carater personalista,
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doméstico, corporativo, cristdo: toda forma de educacdo que contrariar
esses postulados desserve a formagao do Brasil e do brasileiro (LIMA,
1944, p. 26).

Lima também faz distingdo entre as competéncias entre instru-
¢do, educacdo e cultura. A instrugdo é responsavel por ministrar co-
nhecimentos profissionais, cientificos e religiosos. A educa¢@o tem a
atribuicdo dos habitos fisicos, intelectuais e morais. E a cultura tem
a tarefa de elevar a personalidade socio individual pelo esporte, pelo
humanismo e pela religido.

Na virada do século XX no Brasil, a reboque de profundas trans-
formagdes sociais, economicas, politicas na Europa e nos Estados Uni-
dos, consequéncia da expansao capitalista que se desenhava essas rela-
¢oes, a populagdo se deslocava do campo para as cidades. Uma nova
ordem urbana se contrapunha a aristocracia agraria ja decadente desde
o final do século XIX. No Brasil o movimento liberal sofre impulso
com o advento da induastria e as marés do capitalismo'®, ¢ uma nova
sociedade estaria apta para o seu desenvolvimento politico-econdmico
e sociocultural. O século XX sera o palco de disputa de um projeto de
educacao e formagdo de um novo homem, com o sonho de estabelecer
uma escola paramentada para uma nova ordem - a de base liberal-ca-
pitalista, a de um tempo histérico marcado pelo desafio dos lemas e di-
lemas de uma sociedade agrario-exportadora, desafiada pelo fenomeno
do analfabetismo cronico e de lutas sociais por melhores condigdes de
vida e de trabalho.

7. Consideracoes Finais

Lima (2002) rememora as fontes do debate sobre a pauta da
formagdo de professores e recupera em Azevedo (1937) os principios
fundamentais defendidos neste periodo, com relevo para os aspectos:
a) “da boa preparacdo pedagdgica do professor”, b) da aquisi¢ao de
conhecimentos para compreensdo/enfrentamento dos problemas, fina-
lidades, possibilidades e dos limites da educac¢do da época; c) com
destaque para o valor educativo das diferentes areas de conhecimento;
do lugar que cabe cada uma dessas areas, onde todos tém a mesma
responsabilidade. Deste modo, o ponto de partida que este Observa-
torio de estudos nos remete ¢ o de que a formagao docente, ndo deve
sonegar a compreensao das fungdes da escola moderna, bem como das
leis que orientam a sociedade de classes, devendo ser capaz o futuro

10 A este respeito ver a obra Globalizagdo Pos-modernidade e Educagio (Lombardi,2009)

-263 -



professor desvelar a relagdo entre o funcionamento da escola e a pro-
ducdo da vida material estabelecida na sociedade das diversas épocas.
Logo, parece-nos que ¢é na escola de formacao superior e na universi-
dade que se pode definir um campo estimulante, que escape aos atos de
fragmentagdo da formagao docente, e que para formar o futuro docente
e intelectual, uma premissa se faz necessaria e obrigatoria — dominar
o conhecimento (tedrico-pratico) dos componentes curriculares esco-
lar, sem desconsiderar os conhecimentos cientificos em Educagao, das
Didaticas, das Psicologias, da Historia, da Sociologia e da Filosofia da
Educac@o, entre outros. Portanto, esta pesquisa, se delimita pela produ-
¢do de um observatorio em favor de uma Pedagogia histérica e critica
a servico da ciéncia da Historia da Educacdo, revelando, neste caso, os
principios historicos e politicos do pensamento educacional brasileiro,
com destaque para o classico deste campo — o ideario defendido por
Anisio Teixeira e Fernando de Azevedo numa ponta e Alceu Amoroso
Lima em outra, materializando um panorama representativo do pensa-
mento liberal-pragmatista e liberal-idealista que em certa medida vao
tentar sobrepujar num franco movimento de resisténcia as tendéncias
de bases socialistas.

Ao evidenciar a compreensdo dos entraves e possibilidades do
pensamento liberal pragmatista tal Observatorio nos fornece instrumen-
tos necessarios de identificagdo dos principios politicos e pedagodgicos
defendidos por Azevedo e Teixeira. Sendo assim, se tomarmos por re-
feréncia os fundamentos apurados do pensamento de Alceu Amoroso
Lima podemos examinar que um franco movimento de transi¢ao ocorre
no campo dos fundamentos e concepgdes orientadas para a Educagio
e, portanto, de praticas escolares no seio da nova Republica brasileira.
E possivel que: a) que se tenha deslocado o eixo da questio pedagogica
do intelecto para campo do sentimento e desejos do estudante, consi-
derando, sobretudo, os novos interesses ¢ problemas destacados pelo
novo mundo do trabalho; b) do aspecto l6gico, objetivo, da concepgao
de aprendizagem, para a importancia dos aspectos subjetivos da capaci-
dade de criacdo individual (vertente psicoldgica); ¢) da importancia dos
conteudos e ligdes ensinadas ou transmitidas para o estabelecimento de
métodos ou processos pedagogicos, do aprender mediado pelo fazer,
portanto, orientacdo pelo fim das aulas expositivas e das praticas de en-
sino centrada no professor para o estabelecimento de agdes e atividades
produzidas ou planejadas sob agdo direta do aprendiz; d) do esfor¢o
exigido do sujeito reivindicado pelos campos e areas classicas de um
curriculo em favor da manutencao do real, para os campos de experién-
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cias e atividades centradas em temas ou problemas de interesse do novo
mundo; e) da disciplina dos métodos tradicionais para a espontaneidade
da classe de alunos; de uma Pedagogia pautada no diretivismo do méto-
do tradicional para o ndo diretivismo, considerando a liberdade do que
fazer; da quantidade para a qualidade.

Como bem destaca Saviani (2012), estamos diante de um
cendrio observado cujos fundamentos tedrico-metodoldgicos eliminam
toda e qualquer orientagdo de inspiracao filosofica centrada na ciéncia
da l6gica para uma pedagogia ativa de inspiracdo experimental baseada
principalmente nas contribui¢des do campo da Biologia e da Psicolo-
gia. Em suma, trata-se de uma nova tendéncia que, alids, atravessara o
século XX e chegara no século XXI, como bem reivindica o movimento
de reformas e politicas educacionais no campo do curriculo escolar, e,
principalmente, nas diretrizes de formagdo de professores no Brasil.
Mas esta ja sera uma nova historia, que entrara para a fila de produgéo
de um novo Observatoério - o da formagao inicial e continuada no Brasil
alinhada com a Pedagogia do aprender a aprender.
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EDUCACAO ESCOLAR NO AMBITO DAS
PEDAGOGIAS HEGEMONICAS:

A DOCENCIA NA SOCIEDADE
CAPITALISTA ATUAL

Vanessa Santana dos Santos!
Marcia Aparecida Jacomini®

1. Introducao

Este trabalho tem como proposito discutir a educag@o escolar
relacionada as pedagogias hegemdnicas e repercussdo desse idedrio
pedagdgico na produgdo do conhecimento cientifico em torno do pa-
pel da docéncia na educagdo basica publica na sociedade capitalista na
atualidade®. Cabe destacar que a educagéo ¢ dotada de acdo e atuacdo
politica. E intrinseca as caracteristicas da sociedade, haja vista que a
educacdo é condicionada pelos elementos que constituem a sociedade.
Desse modo, considerando a divisdo de classes sociais na sociedade
capitalista, a educacdo € objeto de interesses das classes sociais.

De acordo com Saviani (2011), na sociedade burguesa houve exi-
géncia de ampliagdo da escola basica em que os conhecimentos acerca
da apropriacdo da leitura e escrita acabaram tornando-se necessarios
para todos. Nesse cendrio, a forma escolar da educagdo difundiu-se e
configurou-se dominante, processo que até o final da Idade Média era
parcial e secundario.

A partir dos anos de 1970, no bojo da crise organica do capital®,
houve a transicdo do bloco fordista/keynesiano para o toyotista/neoli-

1 Doutorado ¢ Mestrado em Educac@o pela Universidade Federal de Sao Paulo (Unifesp)
e Pedagoga pela Universidade de Mogi das Cruzes (UMC). Professora de Ensino Basico,
Técnico e Tecnoldgico no Colégio de Aplicagao Jodo XXIII da Universidade Federal de Juiz
de Fora (Cap. Joao XXIII/UFJF). Participante do Grupo de Estudo e Pesquisa em Politica
Educacional e Gestdo Escolar (GEPPEGE). Endereco eletronico: vanessa.santana@ufjf.br.

2 Doutoraem Educagao pela Faculdade de Educagao da Universidade de Sao Paulo. Professora no
Departamento de Educagio da Escola de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da Universidade
Federal de Sao Paulo. Lider do Grupo de Estudo e Pesquisa em Politica Educacional e Gestao
Escolar (GEPPEGE). Enderego eletronico: jacomini.marcia@unifesp.br.

3 Esta reflexdo advém do debate engendrado na Tese de Doutorado intitulada Atuagdo de
aparelhos privados de hegemonia burgueses nas politicas de formagdo continuada docente:
o Todos Pela Educagdo e o Proyecto Educar 2050, defendida em 2023, no Programa de Pos-
Graduagdo em Educagdo da Escola de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas (EFLCH) da
Universidade Federal de Sao Paulo (Unifesp).

4 A crise organica tem uma diferenciagdo em relagdo as crises conjunturais; ela ¢ mais ampla e
profunda e ocorre no momento em que “[...] elementos “variaveis e em desenvolvimento”, que
determinam as crises conjunturais e os elementos “relativamente constantes”, sejam por estes
modificados” (GRAMSCI, 1999, p. 447, C 8, § 216). Dessa forma, “a crise consiste justamente
no fato de que o velho morre e 0 novo ndo pode nascer” (GRAMSCI, 1999, p. 184, C 3, § 34).
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beral (LAMOSA, 2017; CASTELO, 2011). Consequentemente, ocorreram
mudangas estruturais na organizagao da produc@o com a reestruturagao dos
processos produtivos com o toyotismo e superestruturais na condugao po-
litica e ideoldgica com a recomposi¢do da burguesia afeita a neoliberali-
zacdo (HARVEY, 2008) e as contrarreformas estatais. Toda essa dinamica
repercutiu um conjunto de contrarreformas educacionais desde os anos de
1990, dirigidas, mormente, por agéncias internacionais do capital.

A reestruturagdo da escola publica foi objeto das contrarreformas
educacionais nesse periodo, quando houve um investimento politico e
ideolodgico na desqualificag@o da escola e, consequentemente, uma con-
certagdo para que essa fosse entregue administrativamente as organiza-
¢oes privadas (SANTOS, 2012).

Para Santos (2012), ocorreu o “sequestro da escola”, em que a
difusdo da ideia de faléncia foi arquitetada em prol de entregar a escola
ao capital. Esse processo pode ser compreendido mediante dois vieses:
1) a venda da educacdo por meios diretos; ii) a interveng@o de organiza-
¢oes privadas nos processos pedagogicos. Para que essas duas vias fun-
cionassem, seria indispensavel um instrumento para superar essa escola
“desqualificada” em busca de uma “educacao de qualidade”, o que sus-
citou uma justificativa no ambito das contrarreformas educativas para
uma proposta de escola fundada em preceitos empresariais.

Considerando o segundo viés do “sequestro da escola” que en-
volve a privatiza¢do dos processos pedagogicos, os reformadores em-
presariais, na disputa pela escola, expandiram e aprofundaram a fun-
¢do da avaliagdo externa, colocando-a como central e¢ definidora das
praticas pedagogicas. Os resultados das avaliagcdes em larga escala sdo
utilizados para o fortalecimento do controle da cultura escolar, assim
como perpassam outras dimensdes dos processos pedagogicos (FREI-
TAS, 2014). Entdo, entende-se que esses mecanismos avaliativos que
engendram controle sob o trabalho docente influenciam o curriculo e
a formacdo docente, podendo impactar até mesmo o cotidiano escolar.

Nesse sentido, as agendas nacionais e internacionais para a edu-
cacdo, com discurso das “evidéncias”, “boas praticas” e “experiéncias
de exceléncia” estabelecem quais teorias pedagogicas e quais conheci-
mentos sdo fundamentais para o exercicio da docéncia e para a forma-
cao continuada (SANTOS, 2023). Nesse escopo, as pedagogias hege-
monicas do “aprender a aprender” (DUARTE, 2010) sobressaem-se ¢
tornam-se, em sua maioria, norteadoras para o trabalho dos professores
da educagdo basica brasileira.

O fundamento das pedagogias do “aprender a aprender” ¢ a teo-
ria psicogenética de Jean Piaget (1896-1980) que tem uma associagio
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com o movimento escolanovista, dado que a psicologia genética se
ampara nas bases psicopedagogicas do processo de aprendizagem. De
acordo com Saviani (2013), a teoria piagetiana considera que a base
da inovagdo de métodos pode ser constatada nos grandes classicos da
pedagogia desde a Antiguidade, o que ocorreria de forma intuitiva.

A partir desse contexto, o objetivo deste trabalho ¢ discutir a
relacdo das pedagogias hegemonicas com a concepgdo de educacao es-
colar vigente na sociedade atual e refletir como esse ideario influencia
no papel da docéncia na educagdo basica publica.

Para tanto, subsidiou-se, fundamentalmente, na pesquisa biblio-
grafica tecendo apreensdes e aprofundamentos teéricos em prol de en-
tender a relagdo capital, trabalho e educagao. O texto esta dividido em
trés partes. No primeiro momento, aborda a contextualizagdo da socie-
dade capitalista na contemporaneidade e comenta brevemente as faces
da neoliberalizagdo, reestruturagdo produtiva e contrarreformas do apa-
relho estatal; na sequéncia, apresenta um breve historico da educagio
escolar e sua relagdo com as pedagogias hegemonicas, em especial, no
inicio do século XXI e, por fim, discute seus reflexos e repercussdes na
docéncia.

2. Sociedade capitalista atual: neoliberalizacio, reestrutura-
¢do produtiva e contrarreformas de Estado

Sabe-se que o cerne da atividade humana € o trabalho (MARX,
2017). Assim, o trabalho nas sociedades pré-capitalistas foi caracterizado
a partir do entendimento segundo o qual os conhecimentos eram desen-
volvidos pelos proprios trabalhadores (artesdos e camponeses, por exem-
plo) a fim de proporcionar produtos e servigos a populacdo. Ja o modo
de produgdo capitalista, que define a forma da sociedade na atualidade,
requer conhecimentos que separam os trabalhadores da produgdo na sua
totalidade, bem como do seu valor de uso. Logo, “ocorre [...] a divisao
entre as esferas do conhecimento e da producdo; da ciéncia e da técnica;
da teoria e da pratica. Em outras palavras, o trabalho se divide entre tra-
balho intelectual e trabalho manual” (RAMOS, 2010, p. 103).

A sociedade atual esta imbuida de preceitos capitalistas e bur-
gueses, cimentados na sociedade de mercado, dividida em classes
com interesses antagonicos. Nos anos de 1970, houve um processo de
mudancga do padrao de dominacdo do capital nas relagdes sociais e de
produgdo capitalistas. Nesse sentido, na correlagdo de forgas entre as
classes, surgiu a burguesia, que angariou forgas politicas e ideologicas
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para dirigir a sociedade sob o ideario neoliberal que assumiu o bloco do
poder em diferentes paises. Simultaneamente, ocorreu a “inauguragdo”
de um novo sistema de reestruturagdo produtiva, o toyotismo e um con-
junto de contrarreformas estatais nos paises latino-americanos.

Cabe destacar que o toyotismo realizou o contraponto com a ca-
racteristica rigida fordista, pautando-se na flexibilidade dos processos
de trabalho, dos produtos e dos padrdes de consumo. Nessa vertente,
foram formulados setores de producdo, tipos de mercados e servigos
financeiros associados a inovagdo tecnoldgica, organizacional e comer-
cial. Esse novo processo de producdo propiciou uma divisao de traba-
lho que dispunha a cada trabalhador, de forma gradativa, uma maior
quantidade e diversidade de maquinas, novas tarefas e responsabilida-
des (ANTUNES; PINTO, 2017).

Ademais, no toyotismo, os trabalhadores tornar-se-iam mul-
tifuncionais, polivalentes e ndo especializados, dado que teriam a in-
cumbéncia de acompanhar o “ciclo completo da produ¢@o”, utilizando
novas técnicas de gestdo do trabalho. Os enunciados estiveram volta-

LR N3 ERINNT3

dos para “trabalhadores em equipe”, “células de producdo”, “times de

ER N3

trabalho”, grupos “semiauténomos”, “envolvimento participativo” dos
trabalhadores, entre outros. Esse discurso envolvente provoca a ideia
de parceria e coletividade. Todavia, na verdade, houve uma preservacao
das condigdes de trabalho alienado e estranhado” (ANTUNES, 2009).
Considera-se que:

[...] o espirito do toyotismo esta inscrito, por exemplo, no discurso
da nova pedagogia que traduz em seu léxico elementos do novo
nexo psicofisico (saber-fazer, saber usar e saber comunicar). Exige-
-se, deste modo, um novo nexo psicofisico do trabalho pelo qual o
individuo é educado para atuar competitivamente (ALVES, 2008,
p. 123).

Além das alteragdes nas relagdes de produgdo, houve a predo-
minancia do capital financeirizado (CHESNAIS, 1996) e o processo de
neoliberalizacdo, que:

[...] envolveu muita “destruigdo criativa”, ndo somente dos anti-
gos poderes e estruturas institucionais (chegando mesmo a abalar
as formas tradicionais de soberania do Estado), mas também das
divisdes do trabalho, das relacdes sociais, da promogao do bem-es-
tar social, das combinagdes de tecnologias, dos modos de vida e de
pensamento, das atividades reprodutivas, das formas de ligagdo a
terra e dos habitos do coragdo (HARVEY, 2008, p. 13).
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Cabe ressaltar ainda que o neoliberalismo é uma “teoria das pra-
ticas politico-econdmicas” que se configurou hegemonico no ambito
discursivo e direcionou “amplamente os modos de pensamento que se
incorporou as maneiras cotidianas de muitas pessoas interpretarem, vi-
verem e compreenderem o mundo” (HARVEY, 2008, p. 12-13). A Amé-
rica Latina foi laboratorio do neoliberalismo com a experiéncia chilena
sob o governo ditador de Augusto Pinochet, em 1973, que derrubou o
governo de Salvador Allende, eleito democraticamente. O experimento
neoliberal latino-americano, em especial chileno, teve suporte das mul-
tinacionais estadunidenses e de setores reacionarios e conservadores do
pais’.

No capitalismo contemporaneo, as contrarreformas do aparelho
estatal estiveram presentes na maior parte do mundo com doses dife-
rentes de acordo com a formagédo social e a particularidade histérica de
cada pais de capitalismo dependente. De acordo com Peroni (2013),
para os neoliberais, o aparelho estatal seria responsavel pela crise do
capital e ndo consequéncia dessa crise, uma vez que o Estado de Bem-
-Estar Social teria realizado altos investimentos em politicas sociais,
fator que teria ocasionado uma crise fiscal.

Nessa otica, o modelo de Estado burocratico teria sido ineficien-
te e moroso. Como contengdo dessa “problematica”, seria necessaria
uma administrag@o publica gerencial voltada para o publico nao estatal,
inspirada na administracdo empresarial (BRESSER-PEREIRA, 1996),
fortalecendo as relagdes publico-privadas e adensando as vias de priva-
tizagdo dos servigos publicos. Assim, houve uma contrarreforma estatal
que se alicercou na competividade, adaptagdo, motivagdo, competicao,
modernizagao e privatizagdo, consoante com os preceitos neoliberais.

3. Educacio escolar e pedagogias hegemonicas

E importante conceber a relagdo entre a educagio escolar e as
pedagogias hegemodnicas e como a forma escolar foi se tornando es-
pecifica para o ensino e produ¢do de conhecimento. Saviani (2007)
destaca que anteriormente ao modo de produgdo capitalista havia um
contraponto entre a aristocracia que possuia a propriedade privada da
terra, tendo como modo de produgdo o regime de escravagista. A partir
disso, segundo o autor, foram suscitadas duas modalidades de educagdo

5 Ressalta-se que o processo de neoliberalizagdo ocorreu de diferentes formas na realidade
concreta latino-americana, considerando os determinantes historicos, politicos e sociais de
cada pais e as relagdes na dinamica externa e interna das burguesias na América Latina. Mas,
teve maior for¢a na Argentina, Bolivia, México, Chile e Venezuela.
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distintas, uma para a classe proprietaria (educagdo para as pessoas li-
vres) que propiciava atividades intelectuais, arte da palavra e exercicios
fisicos de cunho ludico ou militar e a outra para os escravizados e ser-
vigais, isto é, para a classe ndo proprietaria voltada para a compreensio
do préprio processo de trabalho.

Assim, da educagdo para a classe proprietaria se originou a es-
cola que fomentou a institucionalizagdo da educagdo. Saviani (2007)
explicita que a educagdo nas sociedades primitivas consistia numa acdo
fundada na espontaneidade e ndo se diferenciava de outras acdes de-
senvolvidas pelo homem, “coincidindo inteiramente com o processo
de trabalho que era comum a todos os membros da comunidade, com
a divisdo dos homens em classes a educacdo também resulta dividida”
(SAVIANI, 2007, p. 155). Essa educagdo provida nas sociedades pri-
mitivas “diferencia-se, em conseqiiéncia, a educagio destinada a classe
dominante daquela a que tem acesso a classe dominada” (SAVIANI,
2007, p. 155-156).

Cabe salientar que a escola esta relacionada com o advento da
sociedade de classes e do processo da divisdo social do trabalho. Com
essa nova forma especifica de educagdo houve a separagdo entre edu-
cacdo e trabalho. Nesse sentido, ¢ possivel notar a dualidade escolar.
Historicamente, organizou-se na sociedade uma escola para a classe
dominante, de formac¢do humanistica, cultural e intelectual, ¢ uma com
enfoque no conhecimento tacito para a classe trabalhadora. Para a ma-
nutengdo dessa dualidade escolar, adotou-se a insercdo de modelos
empresariais nas escolas publicas brasileiras, associando financiamen-
to publico e gestdo privada. A respeito dessa questdo, Freitas (2018)
expressou o percurso dos “reformadores empresariais da educagdo”,
considerando que:

O procedimento mais geral consiste em introduzir, em algum grau,
os parametros de funcionamento de uma empresa no interior do
servico publico, criar ferramentas de aferi¢@o e certificagdo da qua-
lidade (externamente as escolas), dar visibilidade das avaliagdes na
midia e condicionar os recursos hoje disponiveis a metas de aumen-
to da qualidade das redes e das escolas. Para tal, deve-se estabele-
cer um processo de alinhamento das atividades das escolas com os
resultados esperados, em uma dinamica que imite, pelo menos, a
logica de funcionamento empresarial. Isso implica dispor de infor-
magcdes ao nivel das escolas para que se possa estabelecer algum
grau de planejamento (e pressdo sobre cada uma delas) (FREITAS,
2018, p. 33-34).
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Nesse sentido, € possivel identificar nos sistemas de ensino bra-
sileiros diferentes iniciativas de ado¢do de um modelo empresarial de
gestdo com enfoque na dita qualidade da educacdo, produtividade e
competividade. Destaca-se, como exemplo, o modelo de gestdo integra-
da da escola (GIDE) no Rio de Janeiro (MACEDO; LAMOSA, 2015)
e o Programa de Ensino Integral (PEI) no estado de Sao Paulo. Nesse
quadro, a escola:

[...] como aparelho cultural da sociedade de classes, por meio da
mediacdo pedagdgica, majoritariamente, a escola vem se afirmando
como espaco da transmissdo da concep¢do dominante de mundo.
Dependendo do nivel de consciéncia politica coletiva sobre as re-
lagdes sociais e da capacidade organizativa das forcas contra-he-
gemonicas, a escola pode se tornar também espago de difusdo de
ideias emancipatdrias. Pela sua funcdo na organizagdo da cultura,
a escola se configura como uma instancia estratégica de formagéo
intelectual e moral do homem coletivo. Por essas caracteristicas,
constituiu-se como objeto de interesse das classes sociais (MELO
etal., 2015, p. 29-30).

A escola pode ser um importante aparelho cultural para as ela-
boragdes das nogdes da classe dominante, bem como pode se tornar
espago de difusdo de suas ideias. Nesse movimento, estdo incluidos os
propositos e interesses burgueses. A classe dominante tem suas fragdes
e nelas podem ter contradigdes e pontos comuns, considerando a cor-
relacdo de forgas intraclasse e entre classes. Mas, qual concepcao de
escola da burguesia para os filhos da classe trabalhadora?

De acordo com Saviani (2011), existe uma tendéncia de secun-
darizacdo da escola ao esvazia-la da sua fung@o especifica que € so-
cializar o saber elaborado e sistematizado e a essencialidade do tra-
balho escolar, direcionado ao desenvolvimento cultural norteado para
a formacdo humana geral, movimento conflitante com os interesses
dominantes. Nessa perspectiva de secundarizagdo da educacdo esco-
lar, notam-se as recomendagdes de agéncias internacionais, tais como
o Banco Mundial e Unesco, que ampliam a concep¢ao de educagdo, de
forma que a escola em determinados momentos se torna dispensavel,
considerando o lema “educac@o ao longo da vida”. Além disso, para
essa concepgao, a educacao pode ser propiciada em diferentes espacgos
sociais, inclusive, na mediagdo com organizacdes empresariais, igrejas,
associacdes confessionais, filantropicas e comunitarias, que funcionam
como Aparelhos Privados de Hegemonia (CASIMIRO, 2018). Entao, ¢
importante destacar que:
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[...] essa nogdo “ampliada” de educagdo, em todos os tempos e es-
pacos, assume um papel de mecanismo de “conteng@o”, visto que se
traduz, retoricamente, numa proposta democratica de acesso a edu-
cagdo, por isso, pacificadora, que transforma desempregados em

EEINTS

“estudantes”, “acalma os animos” e “ensina” o sujeito a lidar paci-
ficamente com incerteza. Ao justificar a educacdo ao longo da vida,
desqualificam-se os valores produzidos na escola e pela escola; cla-
ma-se pelo cidadao ativo, pelas responsabilidades compartilhadas
e nega-se o ensino estandardizado®. Essa estratégia ¢ apresentada,
portanto, como solug@o para a crise nas relagdes sociais, para inefi-
ciéncia da escola, para o desemprego (RODRIGUES, 2014, p. 230,
grifos no original)

Ressalta-se também que o debate educacional tem sido deli-
neado pela forga politico-pedagogica das “pedagogias do aprender”
(DUARTE, 2001). Dentre elas, estdo a pedagogia das competéncias e
a do professor reflexivo’. Embora essas pedagogias hegemdnicas apre-
sentem caracteristicas particulares, manifestam ideias comuns, a saber:
a auséncia da perspectiva de superagdo da sociedade capitalista, o em-
prego de conteudo utilitarista atrelado a supervalorizac¢do do cotidiano
que tende a ser a referéncia central para as atividades escolares e a su-
pervalorizacdo do conhecimento tacito (DUARTE, 2010).

Esse movimento pode ser identificado no documento Aprender
é mais: fazer realidade o direito a educagdo na América Latina (RE-
DUCA; FUNDACION SURA, 2018, tradugio nossa)® que a Rede La-
tino-americana pela Educacdo (Reduca) publicou em parceria com a
Fundac@o Sura cujo foco foi o direito de aprender, nas metodologias
ativas para o século XXI de base construtivista, no desenvolvimento
de habilidades e competéncias docentes. Verifica-se que, por um lado,
houve uma centralidade na aprendizagem consoante com as bases cons-
trutivistas e as metodologias ativas em que o foco da produgdo do co-
nhecimento estd nos “aprendizes” que, de forma individual e até autd-
noma, podem construir seu conhecimento. Por outro lado, a énfase nas
pedagogias das competéncias subsidiada em valores mercadologicos
voltados para a empregabilidade

Para Ramos (2008), a no¢ao de competéncia empregada no am-
bito do trabalho:

[...] torna-se plural — ‘competéncias’ —, buscando designar os con-
teudos particulares de cada fun¢do em uma organizagdo de traba-

6 O sentido aqui ¢ negar o ensino do contetdo sistematizado.

7 O autor citou também a pedagogia dos projetos e a pedagogia multiculturalista (DUARTE,
2010).

8 No original: Aprender es mas: hacer realidad el derecho a la educacion em América Latina.
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lho. A transferéncia desses contetidos para a formagao, orientada
pelas competéncias que se pretende desenvolver nos educandos, da
origem ao que chamamos de ‘pedagogia das competéncias’, isto ¢,
uma pedagogia definida por seus objetivos e validada pelas compe-
téncias que produz (RAMOS, 2008, p. 299).

Sob o disfarce da “inovacdo”, essas no¢des das pedagogias do
“aprender a aprender” corporificam e ratificam a retomada de uma po-
si¢do liberal e pragmatica escolanovista em novos vieses e roupagens,
abarcando as tecnologias digitais € da comunicacdo. Considera-se que
esse ¢ um movimento que “trata-se novamente de adaptar a escola as
exigéncias oriundas do mundo do trabalho e, em especial, ao aumento
da produtividade de forma a recompor taxas de acumulagao de riqueza”
(FREITAS, 2014, p. 1105), além desses elementos serem apensados a
perspectiva neotecnicista cimentada na padronizagdo do conhecimento
e controle dos trabalhadores via conteudos da educacgdo escolar.

Atualmente, houve um alargamento das pedagogias das compe-
téncias do ambito cognitivo para os socioemocionais. Além da criagdo
de descritores que mensurem o desenvolvimento cognitivo, sdo cria-
dos pelo capital protdtipos para aferir o “adequado comportamento”
orientado pelos aparelhos privados de hegemonia vinculados a classe
dominante. Portanto, agora, a defesa ¢ a de que a formacao seja baseada
em “ensinar” pessoas a serem autoconscientes, resilientes, empaticas,
solidarias, cooperativas e colaboradoras, entre outras. Essas mudangas
psicofisicas requerem um trabalhador conformado, alienado e acritico
da sociedade capitalista vigente.

4. Reflexos e repercussoes no exercicio da docéncia

Todo esse processo que envolve a escola como objeto de inte-
resse da classe dominante e a refuncionalizacdo dela para atender as
demandas do capital, assim como a promocao das pedagogias hegemo-
nicas que t€m relacdo com as teses pés-modernas e ideario neoliberal,
reflete na funcdo da docéncia. Assim, as bases teoricas dessas orienta-
¢oes sdo indicadas para que haja a incorporagdo no trabalho pedagogi-
co por meio de materiais didaticos (prontos), organizagdo curricular,
gestdo escolar e formagdo docente.

Ademais, é valido destacar que essas pedagogias do “aprender
a aprender” manifestam mudangas, inclusive, nas agdes comportamen-
tais na fun¢do do trabalho docente, na tentativa de efetivar a modela-
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gem do comportamento (PRONKO, 2019). A intengdo € ndo somente
modelar comportamentos, mas sentimentos ¢ emogdes dos estudantes.
Ou seja, o conhecimento proposto para a educagio escolar deixa de ser
o conhecimento historicamente produzido pela humanidade e passa a
ser a regulagdo das emogdes para “suportar” todas as atrocidades disse-
minadas pelo capitalismo, sem resisténcias e busca pela superagdo da
ordem social.

Diante disso, os docentes sdo intelectuais estratégicos na difusao

99 ¢

dessas nog¢des de “competéncias cognitivas e socioemocionais”, “edu-
cacdo ao longo da vida”, “aprendizagem para todos”, “empregabilidade
e empreendedorismo”, entre outros. S@o eles que estdo na mediagdo do
processo de ensino que deve ser um trabalho intencional e planejado e,
por isso, a burguesia demonstra interesse em quais conhecimentos os
professores da educagio basica estdo adquirindo para exercicio da sua
funcdo docente.

A tentativa de “sequestro da autonomia docente” é continua pe-
las agéncias internacionais. Em Sobral, um dos considerados pilares do
sucesso educacional brasileiro pelo Banco Mundial (LOUISEE CRUZ,
2020), a formacgao de professores foi ajustada ao material pedagogico
e curriculo do sistema de ensino e o plano de aula elaborado por ditos
“especialistas”. A partir da ideia de competéncias socioemocionais, es-
ses professores estariam dotados de autoconfianga e controle e, assim,
ndo fariam critica a desqualifica¢do, controle do trabalho e perda da
autonomia docente.

Desse modo, a formacao dos filhos da classe trabalhadora esta-
ria alicercada no trabalho simples. A partir da teoria marxiana, Lima,
Neves e Pronko (2009) explicam que no trabalho complexo é, conco-
mitantemente, tanto o valor de uso quanto a producdo de valor. Como
valor de uso, o trabalho complexo ¢é trabalho concreto quando produz
valor de uso e, assim, deve ser compreendido no seu carater qualitativo.
No que tange a producdo de valor, o trabalho complexo ¢ trabalho abs-
trato, entdo, consideram-se seus elementos qualitativos.

O trabalho complexo pode ser trabalho simples potencializado
ou multiplicado com determinada quantidade de trabalho qualificado
que tenha uma quantidade maior de trabalho simples, sendo que o tra-
balho complexo ¢ considerado multiplo de trabalho simples, de forma
social, ndo individual. O trabalho simples exige do trabalhador conheci-
mentos limitados para a efetivacdo e execugdo das tarefas. Ja o trabalho
complexo demanda que os trabalhadores tenham uma formagao mais
elevada e, também, tem valor mais elevado que o trabalho simples.
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Melo et al. (2015), ao discutirem sobre a dupla condigdo de tra-
balho, concreto e abstrato, alertam que ocorrem reconfiguragdes no ca-
pitalismo em relagdo ao trabalho simples e complexo que se relacionam,
por um lado, pelas mudangas no processo produtivo e, por outro lado,
pelas estratégias da classe dominante na manutenc¢do de hegemonia da
organizagao e producdo da vida social, intervindo na elaboragédo do ni-
vel de consciéncia politica das classes sociais e nos modos de expressdo
da cultura que abarcam sentimentos, pensamentos e acao cotidiana.

Diante disso, considera-se que a funcdo docente ¢ arquitetada para
que promova essa formacdo pautada em conhecimentos limitados para
efetivacdo de tarefas manuais, tacitas e praticas. Assim, a educagao esco-
lar é refuncionalizada para que sustente essas teses pos-modernas focadas
nas individualidades, esvaziada de sentido, conteudo ¢ luta coletiva.

Nesse sentido, para exercicio da fungado da docéncia € necessario que:

[...] o conhecimento seja produzido previamente no professor de
forma sistematica como condig@o para que ela possa, de forma de-
liberada e também sistematica, desenvolver o processo de produ-
¢do do conhecimento nos alunos. Por essa via serd possivel ndo
apenas o dominio de novos conhecimentos por parte dos alunos,
produzindo-se neles esse conhecimento, mas, a partir dessa base, se
viabilizara também a producdo de novos conhecimentos no ambito
da sociedade contribuindo, assim, para o avango do saber do ponto
de vista das relagdes histdrico-sociais da humanidade (SAVIANI,
1997, p. 140).

Ademais, ¢ fundamental compreender o exercicio da docéncia
que resiste a hegemonia estabelecida socialmente ¢ aquela que Iuta por
uma nova ordem social, politica, economica e cultural. Trata-se, portan-
to, de uma luta por outra hegemonia, outra sociedade.

5. Consideracées Finais

Ao realizar essa breve reflexdo, compreende-se que a docéncia
¢ um importante marco de interesse da classe dominante, haja vista
que os professores sdo intelectuais estratégicos na formacao da classe
trabalhadora. O projeto da burguesia na sociedade capitalista por meio
de seus aparelhos privados de hegemonia ¢ (con)formar os docentes
de forma politica e ideoldgica acerca de seu projeto de escola publica.
Para tanto, utilizam-se empreendimentos de fundamentos pedagogicos
e teorias pedagdgicos de base utilitarista, reducionista e mercadoldgica
com a finalidade de promover a manutenc¢do da hegemonia capitalista.
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Desse modo, destacam-se as pedagogias do “aprender a apren-
der” cujo braco é a pedagogia das competéncias e a acep¢ao constru-
tivista. Embora esses dois principios tenham concepgdes especificas,
convergem-se nas recomendagdes de diferentes aparelhos privados de
hegemonia do capital nas recomendagdes para a organizagdo curricular
e formagao de professores, tal como ocorreu na Base Nacional Curri-
cular Comum (BRASIL, 2017) e na Base Nacional Formagado Inicial
e Continuada de Professores da Educagdo Basica (BRASIL, 2019;
BRASIL; 2020) na tentativa de direcionar o trabalho pedagogico dos
docentes.

Nesse caso, os docentes da educagdo basica sdo submetidos a
diferentes instrumentos de controle do trabalho, além de variados me-
canismos de expropriagdo do conhecimento por meio de orientacdes
prescritivas direcionadas a organizagao do trabalho pedagogico que, na
visdo burguesa, podem ser mensuradas pelos resultados das avaliagdes
externas. Assim sendo, ha tentativas de monitoramento do trabalho do-
cente e uma perda da autonomia pedagogica, o que engendra um distan-
ciamento da agdo de planejamento, impactada também pelas condi¢des
objetivas de trabalho dos professores com jornadas intensas e extensas,
em diferentes escolas, com baixas remuneracdes e diferentes estratégias
de alteracdes de direitos por meio de um conjunto de contrarreformas
trabalhistas e previdenciarios.

Considera-se ainda que a escola refrata o complexo das relagdes
sociais e de producdo capitalista, haja vista que a educagdo escolar ¢
fundamental para o processo de conformacao do conjunto da socieda-
de a ideologia das classes dominantes. A escola ¢ o espago estratégico
de formacdo cultural que tem duas finalidades: a primeira direcionada
para a formagdo técnica ¢ a segunda a formagdo ética, politica e esté-
tica. Nesse sentido, a escola ndo tem sentido Unico de formagéo para a
empregabilidade como defendem as pedagogias hegemonicas, ao con-
trario, suas duas finalidades indicam que ela deve propiciar a formagao
humana para a vida e para o trabalho em um determinado contexto so-
cial, politico e econdmico (MELO et al., 2015).

Em sintese, torna-se urgente e indispensavel a continuidade da
luta por uma nova hegemonia em que a formagao geral (moral, intelec-
tual, ético-politica), de cultura humanistica (GRAMSCI, 2001) seja o
principio da educag@o escolar. Sendo assim, a formagdo humana ndo
estaria amparada na separagdo do trabalho manual e intelectual para a
apropria¢do do contetido, mas, conforme proposta de Gramsci (2001),
seria organizada e direcionada para totalidade da populacdo e com sub-
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sidios, inclusive, financeiros para que essa possa se manter e avangar
nos estudos, consistindo, portanto, em uma escola unitaria para a classe
trabalhadora.
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PESQUISANDO O CURRICULO DA
EDUCACAO INTEGRAL NO

CONTEXTO AMAZONICO:

SUBSIDIOS TEORICOS-EPISTEMOLOGICOS

Andreia Soares de Almeida’
Cristiane Duarte da Silva Feitosa?
Lazaro Caio Rolim Pena?

Angela Maria Gongalves de Oliveira*

1. Introduciao

Esse capitulo tem como objetivo apresentar estudos que subsi-
diem tedrica e epistemologicamente conceitos sobre curriculo e edu-
cacdo integral. Elaborado no ambito de estudos e pesquisas em ensi-
no e educacdo no Programa de Pds-Graduagdo em Ensino de Ciéncias
¢ Humanidades da Universidade Federal do Amazonas, propde fazer
uma revisdo da literatura que colabore com as discussoes e debates no
campo dos fundamentos das questdes epistemologicas da pesquisa em
ensino, para os aprofundamentos das atuais discussdes e consideracdes
acerca do que ¢ pensado e proposto a partir da realidade e as modifica-
¢oes pelas quais passam os mecanismos do ensino da educagdo integral,
sinalizando analises introdutdrias que contribuem para a percepgao de
como se deu as primeiras manifestacdes das politicas e o desenvolvi-
mento de projetos das escolas para educacdo integral, evidenciando o
contexto amazonico.

Desse modo, a proposta deste estudo percorre durante suas se-
¢Oes pela origem e conceituagdo de curriculo, subsequente a isso apre-
senta reflexdes da educacdo integral com analises em linhas gerais, des-
tacando o desenvolvimento do projeto de educagdo integral no contexto

1 Mestranda do Programa de Pos-Graduagdo em Ensino de Ciéncias e Humanidades da Uni-
versidade Federal do Amazonas-UFAM, ¢ membro do grupo de pesquisa GPEDIN-UFAM,
almeidaandreia495@gmail.com;

2 Mestranda do Programa de Pos-Graduagdo em Ensino de Ciéncias ¢ Humanidades da
Universidade Federal do Amazonas-UFAM, crisduartefeitosa2 1 @gamil.com ;

3 Mestrando do Programa de Pos-Graduagdo em Ensino de Ciéncias ¢ Humanidades da
Universidade Federal do Amazonas-UFAM, ¢ membro do grupo de pesquisa GPEDIN-
UFAM, lazaro.pena@seduc.net;

4 Doutora em Educagdo pela Unicamp e professora do Programa de Poés-Graduagdo em
Ensino de Ciéncias e Humanidades da Universidade Federal do Amazonas-UFAM, é membro
do grupo de pesquisa GPEDIN-UFAM, angelabiase@ufam.edu.br
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amazonico, perfazendo consideragdes e (in) conclusdes dos autores
para aprofundamentos em novos estudos e pesquisas sobre a tematica e
ampliar novos horizontes das pesquisas em educagao.

2. Curriculo: entre subsidios tedricos e epistemolégicos

O curriculo em seu sentindo originario surge como uma jorna-
da por conteudos e assuntos, que trazem em sua representacdo uma
continuidade e uma sequéncia didatica dentre os mesmos. Ainda que
no campo educacional sua conceituacdo esteja acompanhando as trans-
formagdes sociais, as inovagdes técnicas educacionais e as reformas
na educacdo, que lhe incutem novos objetivos na area de ensino. De
modo que se identifica as variantes que influem sobre tendéncias atuais
no sistema de ensino. Além, de alinhar médulos e conteudo que sdo
implementados para uma rede e cumprido pelas escolas, estabelecendo
os objetivos de aprendizagem em cada etapa de ensino, bem como a
efetivacdo do conhecimento no espago escolar.

O curriculo deve ser pensado para além do espago escolar e seus
mecanismos rigidos, burocratizados e hierarquizados, (re) significando
a sociedade e o individuo que dela faz parte e o a ajuda a construir
com cidadania. Assim, superando a ideia de que este seja apenas uma
grade curricular ou conjunto de disciplinas e conhecimentos a serem
memorizados, como aqueles regidos a épocas medievais e quando sob
forte influéncia religiosa. Atualmente, retrata-se esse instrumento da
organizagdo do trabalho pedagogico preocupados com a formagdo in-
tegral e futura das criangas e dos jovens, capazes de realizar produgdes
académicas, desenvolver habilidades e competéncias que os capacitem
de forma auténoma.

Consoante as questdes introdutorias, temos subsidios tedricos e
epistemoldgicos que colaboram para o entendimento do conceito de
curriculo, que possibilitam entender esse instrumento e solidificam
discussdo necessaria dos percursos sobre os fundamentos do curriculo,
para poder entendé-lo para além de um documento normativo que em-
basa o trabalho da escola e a pratica docente, permitindo visualiza-lo
dentro do contexto social, oculto e estruturador.

Vive-se atualmente no ambito da educagdo o curriculo escola
o curriculo como uma das tematicas mais relevantes nas pesquisas e
debates da educagdo. No campo socioldgico, por exemplo, buscamos
trazer aos didlogos formativos e rodas de conversas os aspectos inter-
nos da escola e as desigualdades presentes nela, questdes que ndo era
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debatidas ou ndo possuiam essa preocupacdo quando o assunto era cur-
riculo. Do mesmo modo, em que foram sendo incutidos implicagdes
politicas, econdmicas e demais problematicas curriculares no interior
das discussoes.

Ocorreu nos estudos no campo do curriculo outros desdobra-
mentos, preocupagdes para além das teorizac¢Ses criticas da tematica.
Apontando para uma necessaria discussao tedrico-pratica do curriculo,
na atualidade, em que as perspectivas deste sejam mais processuais e
praticas. As discussoes foram remodelando e alcangando agora visdes
que sugerem perspectivas tedrico-metodoldgicas do curriculo construi-
do sob influéncias e campos diversificados e que se interrelacionam,
com novos objetivos e concretizacdes em todos os niveis escolares.

Entende-se que curriculo é um instrumento que possui uma cul-
tura impregnada em si, estando situado em um processo historico e cul-
tural. Em conformidade a essa ideia temos Forquim (1992) que afirma,
“aquilo que as escolas transmitem da cultura ¢ sempre uma escolha
de elementos considerados socialmente validos e legitimos”. Somente
com uma consciéncia critica do processo histdrico vivenciado por uma
determinada cultura teremos um cidaddo capaz de participar ativamente
da constru¢ao de uma sociedade.

Para Silva e Moreira (2000) “... nas escolas ndo se aprendem
apenas conteidos sobre o mundo natural e social; adquire-se também
consciéncia, (...) que comandam relagdes e comportamentos sociais”. E
a escola, portanto, a institui¢do responsavel por essa formagao cultural
que irdo permear a sociedade, questdes como ests tornaram-se comuns
dentro dos debates e discussdes sobre curriculo escolar.

Tais apontamentos e subsidios teoricos e epistemologicos do
curriculo escolar fazem desenvolver a ideia de que através deste instru-
mento sdo difundidas ideologias e concepcdes hegemonicas a interesse
de um determinado grupo social, que tem a mera finalidade de reprodu-
zir as desigualdades sociais. Isto €, escola alega em sua institucionali-
dade efeitos para aprendizagem do individuo, mas através do curriculo
oferece a compreensdo de muito dos aspectos internos e externos exis-
tentes no processo de escolarizacao.

Nessa perspectiva, ressalta-se um contexto complexo dentro do
espago escolar, em que teoria e pratica estdo em constante dialogicida-
de, nessa conjuntura vivencia-se um trabalho docente que se compreen-
de e se converte no curriculo como um instrumento de micro espagos
sociais, convertido em cultura dentro da pratica de professores e estu-
dantes.
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Outra questdo em profunda discussao e que esta nos centros dos
debates atuais € a sele¢do do que ensinar, ou seja, os eixos, modulos e
contetudos pertinentes para o trabalho pedagogico da escola. Segundo
Santos ¢ Moreira (1996) “em parte por meio do curriculo, diferentes
sociedades procuram desenvolver os processos de conservagao, trans-
formagdo e renovagdo dos conhecimentos historicamente acumulados”.
A circunspecao a quem o curriculo serve, € algo que esta incutido nas
pesquisas sobre o tema, pois os autores também incluem nessa ideia,
que “todo curriculo envolve apresentagdo de conhecimentos e inclui um
conjunto de experiéncias que visam favorecer a assimilag@o e a recons-
trucdo desses conhecimentos” (Santos; Moreira, 1996).

Sendo este um debate ainda mais intricado quanto a discussao é
o curriculo construido na perspectiva da Educagdo Integral, que precisa
responder de forma tedricas e praticas e ter subsidios epistemologicos
capazes de tratar para o porqué, o que, onde, quando e como ensinar e
avaliar aprendizagens curriculares, e estas precisam estar contextuali-
zadas a uma cultura, oferecendo oportunidades para que os estudantes
se desenvolvam integralmente.

3. Reflexdes sobre educacio integral

Para alguns estudos e politicas ptblicas educacionais, a Educa-
cao Integral estd reduzida a ampliagdo de tempo de permanéncia dos
estudantes na escola, fazendo referéncia apenas a uma escola de tempo
integral, pois, existe um anseio do sistema educacional e redes de en-
sino pelo cumprimento da legislagdo da educagdo brasileira que preco-
niza a formag¢ao educacional em escolas de tempo integral, de acordo
com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (Lei n® 9.394/96) estabe-
lece a progressiva ampliagao do tempo de permanéncia do estudante
na escola, ainda em conformidade com o Plano Nacional de Educacéo,
Lei 13.005/14, meta 06 que estabelece a oferta de Educacao em tempo
integral em, no minimo, 50% das escolas publicas, de forma a atender,
pelo menos, 25% dos (as) alunos (as) da Educacdo Bésica, até o 2024.
(BRASIL, 1996; 2014).

Para ajudar na pesquisa-a¢do sobre curriculo no contexto da
educacgdo integral, considera trazer subsidios que ilustrem a definicdo
de epistemologia, que nd3o ¢ um conceito unico, mas traz ideias que
estruturam e validam o conhecimento produzido cultural, histérico e
socialmente. Nesse sentido, argumenta Badaré (2005, p.49) que sua
conceituacdo parte das seguintes abordagens: “uma para indicar o es-
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tudo da origem e do valor do conhecimento humano em geral” e outra
“para significar o estudo das ciéncias”.

Epistemologia é caracterizada por Japiassu (1979, p. 24), como
“estudo critico dos principios, das hipoteses ¢ dos resultados das di-
versas ciéncias”. Ndo obstante, é preciso ressaltar que “o conceito de
epistemologia ndo tem uma significagdo rigorosa e univoca, com um
conteudo definitivo e aceito por todos os que se interrogam como se
constitui uma teoria cientifica”. (JAPIASSU, 1979, p. 38)

Essa discussao considera epistemologia como o estudo da ori-
gem do conhecimento, como ela se justifica e se delimita, acerca das
possibilidades, referencias, esséncias e critérios que a validam filosofi-
camente dentro do saber sistematico, que impositivamente explicita e
justifica os métodos do conhecimento, os caminhos e as formas em que
ele se elabora e se constroi como teoria, a partir disso elabora visdes
técnicas que se diferem dos saberes tradicionais fundados no senso co-
mum e na razao mitica ¢ ou das religides.

Ressalta-se que este estudo compreende os avangos e recuos
conceituais do termo Educacdo Integral, com isso precisamos nos ater
que o individuo inserido no ambito educacional deve ser compreendido
em multiplas dimensdes, portanto, necessario contextualiza-lo a partir
dos aspectos histdricos e filosoficos, situando em varios periodos da
historia da educagao e da formagdo do homem.

Gongalves (2006) considera, que individuo possui varias dimen-
sdes e somente estara amplamente desenvolvido no alcance de todas elas,
sendo a cognitiva, ética, estética, fisica, afetiva e social. Compreender
como se deu esse entendimento da Antiguidade até a atualidade para de-
senvolvimento biopsicossocial pela organizacdo de processos educativos,
capaz de considera o individuo em uma condi¢do multidimensional, para
além do desenvolvimento cognitivo, mas compreendido com sujeito his-
torico, corporeo, afetivo e dentro de um contexto de relagdes sociais.

Seguindo esse ponto de vista, Sousa (2016) narra que é na Grécia
antiga a origem da histéria do ser humano hoje, sendo 14 a origem do
pensamento em uma educacdo que estimulasse a formacao humana em
diversas potencialidades, para o alcance da cidadania plena. Nesse con-
texto, Silva (2018, p. 20) contribui, quando se volta para a Antiguidade,
e resgata a Paidéia grega, termo usado para a formagao ampla do corpo
e do espirito, contendo em sua esséncia o principio daquilo que mais
tarde se denominaria educacao integral.

Ainda de acordo com essa autora, para entender a epistemolo-
gia da Paideia e educagdo integral temos que nos reportar a educagdo
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aristocratica dos tempos homéricos, quando esta correspondia aos mé-
todos utilizados para assegurar a transmissdo as sucessivas geragdes
daqueles valores considerados essenciais, encarando-a como processo
educacional em evolucdo (acdo), e como educagdo, ja no sentido amplo
de formacao. Silva (2018 p. 20)

Ainda na antiguidade, nos tempos homéricos a formacao tinha sua
base no desenvolvimento de sua “areté¢”. Conforme Jaeger (2013) areté
¢ conceituado como caracteristicas que se agrupam formados pelos as-
pectos fisicos, espirituais e morais que poderiam ser desenvolvidos para
conseguir atingir a perspectiva de formagao do “homem ideal” da Grécia
antiga, explicitando tais caracteristicas, ressalta-se que tais aspectos s
poderiam ser desenvolvidos pela aristocracia, pois “a areté € o atributo
proprio de nobreza”. Porém, o conceito de areté também sofreu altera-
¢des com as mudangas sociais, pois formag¢ao de um “homem ideal” foi
tendo sua objetividade alterada ao longo da historia (SOUSA, 2016).

Considerando esse marco temporal da histéria da educagdo e da
conceituacdo da educacdo integral, precisamos compreender que movi-
mentos educacionais sofrem modificagdes sofre as influéncias sociais,
portanto, o homem desse tempo deveria viver um processo formativo
para além da vida militar, mas para a cidadania com o alcance na parti-
cipagdo da vida publica. E nessa conjuntura social que surge a educagio
do movimento sofistico, com o filésofo Protagoras, que nesse periodo
defende a educagdo politica e universal, que forme o homem para atuar
no Estado, e essa formagao deve ocorrer de forma integral, pois “o ho-
mem ¢ a medida de todas as coisas”. Jaeger (2013, p. 326), “o problema
da areté humana ¢ agora estudado com extraordindria intensidade do
ponto de vista da educacdo. O homem “tal como deve ser” ¢ o grande
tema da época e a meta de todos os esfor¢os dos sofistas”. Destacamos
que a formagdo nesse cendrio era constituida o estudo da gramatica, da
retorica, da dialética e a transmissdo do conhecimento enciclopédico, a
aritmética, a geometria, a musica e a astronomia.

Nesse movimento sofista, temos a poesia e a musica inclusive
com as principais forgas modeladoras do espirito, e que é na e que é na
politica e na ética que estdo mergulhados a educagdo sofista, diferen-
ciando-se da educacdo formal e enciclopédica, pois ndo se considera
mais um homem abstrato, mas como membro da sociedade. Necessario
frisar mais uma vez, que esse periodo ¢ evidente como o processo edu-
cativo de reduz a poucos, pois a finalidade do movimento educacional
comandado pelos sofistas ndo era a educagao do povo, mas a dos chefes.
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Foi no periodo desse periodo que, segundo Sousa (2016), o Es-
tado grego entra declinio, assim como a educagdo, pelo confronto em
que o Estado se apresenta como organizador educacional ao mesmo
tempo que participe da luta pelo poder, desequilibrando suas préprias
formas de organizagdo. Assim, educagdo e poder se materializam-se em
constante tensao.

De acordo com Moura (2014) nessa sociedade, os espartas, que
sobressaem na Antiguidade Grega, pela inovacdo que criam o Estado,
o faz de modo original, que represente uma verdadeira matriz e forga
da educacdo. O Estado espartano promove uma politica educacional
idealizada e desejada socialmente, segundo seus interesses. Dessa for-
ma, objetiva-se uma educagdo integral em que “este individuo a uma
formagdo que o conformasse ao ideal desejado de homem: o cidaddo
— 0 homem que, devidamente formado, assumiria seus compromissos ¢
deveres como membro da sociedade se doaria totalmente ao Estado, a
ponto de lhe dar a vida” (MOURA, 2014, p.20)

A formagdo completa do homem marca temporalmente mais um
momento da cultura ja contextualizada, em que periodo da historia grega
¢ marcada pelo helenismo. Segundo Cambi (1999, p. 94) defende que o
movimento helenistico, ‘¢ uma grande época da cultura que chega a matu-
ridade em torno de uma crise (da relagao entre individuo e o Estado), e de
crescimento (a0 mesmo tempo cientifico e humanistico) da cultura [...]”.
Portanto, reafirmando nessa ideia a nogdo de homem completo, ainda para
o autor supracitado o homem completo “[...] moralmente desenvolvido,
que nao seja s6 um técnico, mas justamente um homem nutrido de cultura,
antes de tudo, literaria e habil no uso da palavra, consciente da tradi¢do e
que se faz ‘pessoa’, sujeito dotado de carater”. CAMBI (1999, P. 96)

Tais ideias aqui apresentadas ndo sdo totalmente suficientes para
traduzir ou conceituar educagdo integral, mas tais pensamentos apre-
sentam conformidades e semelhangas na construgdo da historia desse
conceito, pois fomenta debates que circundam a formagao humana am-
pla e o desenvolvimento das multiplas potencialidades para a cidadania.

A formagdo plena do individuo, deste modo, ¢ carregada pelos
aspectos sociais, historicos e politicos, marcados por uma sociedade
aristocratica e escravocrata. Porém, ainda que amparado nessa histori-
zagao filosofica e 0o modelo grego de educagdo para a teorizacao da edu-
cacdo e integral, concerne a superagao de alguns pontos dessa cultura e
da sociedade em favor do direito educagio para todos.

No outro lado da historia, tivemos a queda do Império Romano,
o absolutismo da Igreja Catolica e o advento feudal, ou seja, nesse mo-
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mento a formagdo do sujeito histérico deve perpassar pelo pensamento
conservador, para um fim religioso, em que os em principios sdo vol-
tados a garantia da manuten¢do do ideario cristdo e a hierarquizagio
catolica.

Faz surgir, de acordo com os autores Cambi (1999), Moura
(2014), Sousa (2016), Nunes (2017), Silva (2018), a Paideia Crista, res-
ponsavel pela efetivacdo de um projeto ideal de sociedade, havendo o
homem despir-se do velho e nascer novo, saindo de sua vida pecamino-
sa e mundana, para vestir-se do homem capaz da graga da fé e obedién-
cia a Deus, imitando a Cristo.

Nesse periodo a formacdo educacional do homem passa a ter
bases doutrinarias do cristianismo, com apologia que se dedicaram
a defender os principios catélicos e combater as heresias e organizar
uma doutrina eclesiasticas e catequética capaz de constituir individuos
teoldgicos em um movimento de conciliagdo da filosofia pagd com os
ideais cristdos. Tais ideais perduraram por séculos, por todo a alta idade
média, mas nos séculos VIV a XVI propde-se uma nova visdo da filo-
sofia religiosa, que propdem uma renovagao neste ideario, esse periodo
fica marcado como escolastica, que pregou que o conhecimento e a
verdade ndo eram oriundos da divindade, mas que a razdo aproximava o
homem de Deus. Vale ressaltar, que a Escolastica se traduz no segundo
movimento teoldgico e pedagogico da Idade Média, ndo rompera com
as bases anteriores.

A partir desses subsidios tedricos e epistemoldgicos que funda-
mentam a educacdo a partir da historia, assim, caracterizando os ulti-
mos fatos destaca-se pouca preocupagdo para a revolugdo educativa,
ou seja, ndo € percebivel caracteristicas que sinalizem avangos para a
expressdo de educacdo integral, a propdsito, existe um processo anta-
gOnico a essa ideia, pois se mantém neste periodo historico a 16gica
de uma educagdo excludente, o conhecimento era destinado a poucos,
mantendo a hierarquia social.

Moura (2014) delineia os proximos acontecimentos dentro do
periodo médio, promovidos por conflitos, invencdes e descobrimentos
que movimentaram o cendrio social, politico, cultural e até o geogra-
fico. Fazendo surgir nessa época fundamentos da modernidade, capaz
de promover uma ruptura radical com a realidade Idade Média, modi-
ficando por sua vez segmentos medievais, fazendo delinear novos ru-
mos e horizontes para o mundo, ocorrendo o declinio do feudalismo e
ascensdo do capitalismo, faz ascender a burguesia, impondo o Estado
moderno, como o movimento da Reforma e Contra Reforma a Igreja
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fica enfraquecida nesse novo momento histdrico, confirmando para os
séculos seguintes 0s movimentos renascentistas e humanistas.

A parir desse movimento o mundo passa a vivenciar um novo
pensamento educacional que emerge na formacao de outro ideal de ho-
mem e ndo mais esta voltado ao ensino eclesiastico e religioso, que “so-
nhava com uma escola voltada para a vida, uma escola voltada para a
producdo de sentido, para o reconhecimento da grandeza de existéncia
individual, e a sensibilidade ética e estética, para assumir as dimensdes
e deveres da vida particular e coletiva”. (NUNES, 2017, p 81)

Renascentistas e humanistas apesar de tecerem duras criticas a
educagdo da época, tinham a preocupagdo de valorar a educacgdo for-
mal. Estes buscavam educar e instruir a de forma mais humana e mais
culta. A educacdo entdo ¢ pensada e refletida de modo a avancar para o
pensamento de educagdo integral semelhante ha como o compreende-
mos hoje, portanto, ensinar ndo deve perpassar apenas o conhecimento
de todas as ciéncias, mas conhecer razdes e objetivos que fazem e fardo
parte da vida, considerando educag¢do como produ¢do humana, tornan-
do o homem capaz de construir sua humanidade e agir como sujeito
ativo.

Surge ap6s o Renascentismo duas grandes correntes metodolo-
gicas, marcadas por Francis Bacon (1561-1626) com o método induti-
vo experimental, e outra com René Descartes (1596-1650) que busca
na razao oS recursos para a recuperacdo da certeza cientifica, assim,
construir um caminho capaz de conduzir a descoberta de verdades per-
manentes, ainda que os estudiosos em questdo possuissem suas diver-
géncias, mas em conjunto atuaram na superagdo na visao da filosofia
escolastica.

A partir desses pensadores temo subsidios teoricos e epistemo-
logicos que reportaram nesse momento para a inaugura¢ao de um pen-
samento moderno que afirma que o conhecimento ¢ adquirido partir de
um caminho metodologico, tendo a razao como fonte dos saberes cien-
tificos. Por outro lado, Behrens (2005, p.19) pondera que [...] a0 mesmo
tempo que esse novo pensar proporcionou ao mundo ser contemplado
pela técnica, angariando um avango material significativo, esta raciona-
lidade levou o homem a ver o mundo de maneira compartimentalizada,
separando a ciéncia da ética, a razdo do sentimento, a ciéncia da fé, e
em especial, separando mente e corpo.

Nesse processo, a historia da educagdo e concepcdo de homem
a partir dela pode ser vivenciado a partir dos ideais do liberalismo, que
teve como um dos grandes propulsores o inglés John Locke e outro
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expoente da época foi Jean-Jacques Rousseau. De acordo com tal reali-
dade, consideramos que “o proposito lockeano ¢ estabelecer, via educa-
¢do, a formacao de homens tteis, sabios e morais, que exercam seus di-
reitos na coletividade e tenha no correto uso da razdo como o regulador
de suas agdes politicas” (SILVA, 2018, p. 198). Para Rousseau forma-
¢do deve ser pautada no desenvolvimento de faculdades intelectuais, fi-
sicas e morais do homem e ndo prega uma educag¢do institucionalizada.

Nessa esteira de pensamentos, tivemos ainda contribuicdes per-
tinentes os movimentos contrarios ao governo liberal e a economia ca-
pitalista, que fizeram emergir correntes de pensamento como o anar-
quismo e o comunismo. A partir desses idearios o homem liberado ¢
formado pela educacao, e esta, ¢ uma educacao integral, pois existe um
forte entendimento que todo processo educacional ndo tem neutralidade
e entendiam a educag@o como um fator de desenvolvimento integral do
homem e sendo ela assim, é emancipadora, uma educagao libertaria que
conseguisse mover-se na conjuntura da estrutura da sociedade.

Ao passo desse movimento temos Karl Marx, cuja proposta de
formagdo é omnilateral, que considera a educagdo ¢ a formagdo hu-
mana como aquela que busca levar em conta todas as dimensdes que
constituem a especificidade do ser humano e as condi¢des objetivas
e subjetivas reais para seu pleno desenvolvimento historico. Cambi
(1999) afirma que Marx faz a referéncia ao trabalho produtivo, que se
abancava um contraste com toda uma tradi¢do educativa intelectualista
e espiritualista e a afirmag@o de uma permanente relagao entre educacgio
e sociedade, que se manifestou como consciéncia de uma valéncia ideo-
logica da educagdo como projeto cientifico de uma sociedade liberada.

Desse modo, tal historizac¢do pelo espago das ideias que sdo pon-
tuadas nas contribui¢des epistemologicas que conceituam o ideario de
homem e sua formagao integral a partir da educag@o nos aportes cultu-
rais, politicos, econdmicos e sociais que forma o homem ¢é compreensi-
vel que esta cronologia conte com avangos e recuos, mas que apontam
para uma busca constante pela formacdo mais ampla desse individuo,
colaborando para o que hoje se entende sobre educacgdo integral.

4. Desenvolvimento do projeto de educacao integral

Para entendimento, o surgimento da politica e proposta no con-
texto amazonico, especificadamente no Amazonas, a educagao integral
¢ experenciada como educacdo em tempo integral. De acordo com os
estudos realizados por Lima (2018), a Secretaria Estadual de Educagdo
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do Amazonas- Seduc/AM obteve sua primeira proposta para escolas de
tempo integral aprovada em 2008. Porém, segundo os dados levantados
a partir da pesquisadora, o atendimento j& ocorria em periodo anterior,
porém nao contavam com nenhuma matriz de organizacao do trabalho
pedagdgico, nem de gestao.

Segundo os levantamentos apreciados por Lima (2018), a Pro-
posta Pedagdgica estabelece que o horario da manha deva ser destinado
aos componentes curriculares da Base Comum Nacional e da Parte Di-
versificada e o horario da tarde de 13h30min até 17h30min, destinado
as oficinas curriculares.

Ainda de acordo com Lima (2018), no ano de 2011, a Seduc
do Amazonas aprovou uma nova matriz curricular para o tempo inte-
gral, a seguir, com outra proposta pedagdgica para as escolas publicas
de tempo integral do Amazonas, em que pode ser analisado que foram
excluidas as oficinas e atividades da nova matriz, ja que era previsto o
desenvolvimento das atividades e projetos atrelados as disciplinas cur-
riculares.

Conforme a pesquisadora supracitada, a partir da proposta apro-
vada em 2011, ocorre outros atentos que merecem reflexao na educagio
integral considerando o contexto que vivenciamos, em que ha apon-
tamentos pelas inimeras dificuldades geograficas que surgem durante
esse percurso. Merece a aten¢do desse estudo que a Seduc/AM nao rea-
lizou formagdes que auxiliassem os professores a conhecerem a abor-
dagem e a discutirem o assunto, no qual acabou ficando a critério das
escolas discutir o curriculo e implementar tais os projetos mencionados
nas propostas, inquietagdes demonstradas na realidade atual também.

De acordo os estudos realizados, temos uma proposta curricular
em vigéncia, que sua versao € de 2011, mas que a referida matriz curri-
cular foi editada varias vezes. Quando em 2014 sofreu alteragdes signi-
ficativas a partir do curriculo do Ensino Fundamental de nove anos das
escolas estaduais da Educac@o de tempo Integral do Estado do Amazo-
nas, que passou a vigorar, a partir de 2015.

O curriculo pedagogico do estado do Amazonas, além de trata-
rem das matrizes curriculares, trazem orientagdes sobre como garantir
uma formacgdo integral dos estudantes através dos projetos incutidos
na proposta, objetivando que estas unidades escolares ndo se tornem
meramente instituicdes com jornada ampliada. A proposta prever que
as orientacdes normativas colocam como fundamental a integragdo de
todos os sujeitos da comunidade escolar, bem como a consciéncia da
importancia dessa efetivacdo na garantia de uma educacao efetivamen-
te integral. (AMAZONAS, 2008; 2011).
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No contexto em estudo, ressalta-se que a proposta caminha para
a aplicacdo de projetos como base diversificada, porém destaca-se uma
diferencga entre o previsto e o alcangado efetivamente. De acordo com
os estudos de Lima (2018) ndo ha, por parte da secretaria ¢ demais ins-
tituicdes governamentais, as condigdes minimas necessarias para o de-
senvolvimento de tais iniciativas. As escolas estaduais da rede publica
lidam com problemas, como a falta de recursos humanos, e as escolas
estaduais em tempo integral tém esse desafio potencializado, visto que
hé4 a previsdo de lotacdo de um niimero maior de profissionais, com
fungdes especificas relacionadas a educagdo integral de tempo integral.
Outra deficiéncia do sistema apontada na pesquisa supracitada, esta na
lotagdo de coordenadores de area, apoios pedagogicos e coordenador
de Midias, de cargos previstos na proposta pedagdgica para as escolas
em tempo integral (AMAZONAS, 2011), em que ndo se segue uma
regulamentagdo especifica.

Outras questdes s3o levantadas por Lima (2018), bem com a
formagdo continuada aos professores da educagdo integral em tempo
integral. As formagdes além de terem um tempo minimo, que nao supre
as inquietagcdes de quem esta aplicando a proposta, os levantamentos
indicam também formacdes de carater genérico, ndo ha formacgdes es-
pecificas para escolas de tempo integral e voltam-se mais a contetido do
que a discussdo de metodologias pedagogicas inovadoras, o que impac-
ta nas propostas de formagao que tenham essas especificidades.

Entretanto, Lima (2018) analisa que considera a potencialidade
politica estadual em proporcionar com consisténcia, a amplia¢ao jorna-
da escolar para um numero bem significativo de escolas e estudantes,
porém, esse movimento ndo incide, necessariamente, na criacao de uma
politica de educagdo integral, que vise a formagdo do sujeito em suas
multiplas dimensdes. E, portanto, desafiador o fazer curricular e o cum-
primento pedagdgico desse agdes do tempo integral do estado propiciar
experiéncias de formacao integral tendo em vista a estrutura e curricu-
los estabelecidos para a essa politica publica.

Diante do exposto, vale ressaltar o quantitativo de CETI, s até
2017, em que a Seduc do Amazonas contava com 16 Centros de Edu-
cacdo em Tempo Integral- CETI, porém retomou-se a politica de edu-
cacdo integral CETI, s em 2019, e at¢ 2021, sendo inaugurados mais 8
unidades, com significativa parte dessas estruturas no interior do Ama-
zonas, fato que instiga para novas analises e investiga¢des do contexto
amazonicos sobre como esta se fazendo educagio integral nessas esco-
las.
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5. (In) Conclusdes

Conclui-se que tais estudos possuem potenciais de pesquisa,
que podem ser bem mais aprofundadas em seus aspectos macros, no
que tange aos projetos e entendimento de educagdo integral e (in) con-
clusdes que caminham para o homem com formacao integral, e res-
ponder quem ¢ esse sujeito para os tedricos e para os responsaveis pela
implementacdo das politicas publicas educacionais. Nesse cendrio, si-
nalizamos para um importante e salutar discussao, que &, o tempo esco-
lar, que ndo pode estar preocupado apenas em desenvolver a cognicao e
ignorar as demais dimensdes que o ser humano pode desenvolver.

Isto posto, as revisoes de literatura que fundamentam estes es-
tudos tedrico e epistemologicos da educagdo integral a partir do con-
ceito de curriculo, tendo em vista a realidade amazonica, fazem refle-
tir e analisar cada vez mais estudos que viabilizem a compreensdo da
formagdo integral do homem, tendo em vista a relagdo densa entre os
pressupostos de formacao do homem e os meios economicos de subsis-
téncia acompanha praticamente todos os periodos historicos, impondo
um carater segregador para os processos educativos.
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EDUCACAO ESCOLAR INDIiGENA:
UM OLHAR SOBRE AS PRODUCOES DO
GT 21/ANPED

Isomar Portela do Carmo'
Adriana Francisca de Medeiros?

1. Introduciao

A educagdo escolar indigena no Brasil deu-se no inicio da colo-
nizagdo do pais, a mesma foi imposta com o intuito de catequizar para
a dominagdo desses povos, no entanto, mesmo assim esses povos ainda
mantiveram o seu proprio modo de educagdo, hoje ainda ¢ possivel ob-
servar a busca das tradi¢des, ¢ também dos saberes ancestrais no ensino
de historia que sdo formas de afirmag@o de suas identidades étnicas.
Mesmo com prejuizos advindos da escola nas sociedades indigenas,
eles aprenderam conviver com ela fazendo assim por meio das praticas
que nela desenvolvem aliadas na Iuta por seus direitos.

Essas questdes citadas sdo objetos de investigagdes, que comu-
mente sdo apresentadas em coloquios, congressos, seminarios e foruns.
Diante dessa problematica se construiu a questido dessa investigagdo: o
que contempla as produgdes intelectuais apresentadas nos eventos da
Associagdo Nacional de pés-graduagdo — ANPEd no periodo de 2008 a
2017? Esse estudo se justifica pelo fato que a regido Norte é a que con-
centra o maior numero de indigenas no Brasil totalizando 342,8 mil®.

Essa investigacdo analisou as publicagdes feitas pela ANPEd a
respeito da educagdo escolar indigena, avaliando o que ela esta fazendo
para ampliar os conhecimentos a respeito dessa educagdo, levando em
consideracdo que ela ¢ uma entidade que tem por finalidade “o desen-
volvimento da ciéncia, da educacdo e da cultura, dentro dos principios
da participagdo democratica, da liberdade e da justica social”, além da
mesma fazer parte da Comissao Nacional de Educago Escolar Indigena.

Tendo em vista essa educagdo como objeto de estudo, a pesquisa
deu-se no GT 21 que consiste no grupo de trabalho de relagdes étni-
cos-raciais, nas reunides que aconteceram do ano de 2008 até o ano de
2017, a partir das pesquisas no site foram encontrados 13 trabalhos com

| Graduada em pedagogia, UFAM - E-mail: isomar.portela2023@gmail.com

2 Profa. atuando na UFAM, graduagdo e pds-graduacdo. E-mail: afdemedeiros@ufam.edu.br
3 https://www.canalsaude.fiocruz.br/noticias/noticiaAberta/no-brasil-populacao-indigena-e-
de-8969-mil-2015-04-22
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o foco na educacgdo desses povos, ¢ a partir destes trabalhos desenvol-
veu-se a investigacao.

Foi realizada um levantamento por meio de procedimentos técni-
cos bibliograficos nos trabalhos publicados nestas reunides, em busca de
informagdes a respeito da educagdo escolar dos povos indigenas, pois,
de acordo com Dalberio e Dalberio (2009) esta pesquisa permite ao uma
amplitude de fontes sendo uma importante vantagem para o pesquisador.

A mesma foi realizada no site da Associagdo Nacional de Pos-Gra-
duagdo e Pesquisa em Educagdo - ANPEd, no menu de nas reunides cien-
tificas nacionais no mais especificamente grupo de trabalhos de educagéo
e relagdes étnico-raciais - GT 21. Para a selegdo destes trabalhos foram
utilizados alguns critérios sendo os seguintes: o primeiro ¢ ter foco na edu-
cagdo escolar dos povos indigenas, segundo critério ¢ ter sido publicado
no periodo de 2008 a 2017, terceiro ter sido apresentado no GT 21.

2. A educacio escolar como objeto de luta

Fazendo uma breve revisido do contexto historico brasileiro des-
de 1500 até a atualidade, esses povos passaram por um processo de
grande violéncia ndo apenas fisica, mas também a cultural, revelando
assim tristes quadros de abandono, persegui¢do e até mesmo miséria,
esse quadro foi mudando ao longo dos anos, porém, ainda assim, conti-
nuaram sendo excluidos ndo apenas pela sociedade, mas também pelas
comunidades escolares, haja vista que por um longo periodo a educacio
era algo restrito apenas para a classe burgués.

Foi somente em 1988 por meio da Constitui¢ao Federal, que deter-
mina a educagdo como direito de todos, que estipulou no artigo 210 “§ 2°
O ensino fundamental regular sera ministrado em lingua portuguesa, as-
segurada as comunidades indigenas também a utilizagdo de suas linguas
maternas e processos proprios de aprendizagem. (Brasil, 1988)” com isso
passou a ser incluidos direitos especificos destinados a esses povos, no
qual a Constituicao Federal de 1988 foi apenas o pontapé inicial para que
novos direitos fossem conquistados para esses povos.

Dessa forma, educacdo passou a ser uma das principais preocu-
pacdes ligadas a luta dos indigenas para garantir seus direitos, e tam-
bém ¢ a responsavel pelo processo de valorizagdo da identidade indi-
gena, tendo em vista que a mesma propicia a transmissao de valores e
da cultura de forma com que novas geracdes possam ser reelaboradas
as compreensdes a respeito da constituicdo da sociedade atual, pois de
acordo com Xavier (2007, n.p),
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A garantia de um ensino de qualidade deve ser responsabilidade
ndo s6 do governo, mas também da sociedade em geral, que estara
aprendendo sobre suas proprias raizes. Uma educagio de variedades,
onde o aluno possa aprender nao so6 a historia dos seus antepassados,
mas também tudo o que ¢ ensinado na escola regular. Para que essas
criangas, adolescentes e adultos, tenham a possibilidade de melhorar
a estrutura politico-social em que vivem, e saber se impor mediante
aos acontecimentos tecnologicos e globais do mundo atual.

As contradigdes encontradas quando se fala de educacao esco-
lar indigena refletem que ainda h4 uma distancia entre a escola atual e
a escola que se busca alcancar, demonstrando a complexidade da pro-
blematica da educagdo escolar indigena, principalmente em relacdo a
formagdo de professores, tendo em vista que essa formagao deve ser
voltada para atender aos interesses e necessidades de cada etnia. Para
assegurar que a escola possa suprir as necessidades € necessario que
haja curriculos especificos, voltados para os saberes de cada cultura.

E possivel observar que ainda ha uma grande desigualdade quan-
do se fala dos povos indigenas, pois, ndo ¢ apenas por meio da Lei que
se estabelecera a igualdade e direitos entre os povos, ¢ necessario que
haja diferentes maneiras de buscar estabelecer a inclusdo dos povos
indigenas, e uma das maneiras € por meio da educagdo escolar.

A educagdo escolar ¢ essencial para os povos indigenas, mas,
para a mesma faz-se necessario que a ela esteja ligada diretamente a
realidade do indigena para que venha acontecer a construcao da sua
identidade, ou para que haja a reafirmacdo, além de ser essencial para
a construcao da autonomia dele, do contrario essa educagdo proporcio-
nard o oposto ao que se espera, onde em vez de um fortalecimento ira
proporcionar um enfraquecimento para aquele aluno, como Santos e
Donizeti (2011, p. 9-10) enfatizam “Na educacdo escolar indigena um
programa educacional que ndo tenha vinculo com a realidade dos estu-
dantes indigena pode gerar um enfraquecimento da identidade de todo
seu povo, tornando-o mais fragil diante da luta pela sobrevivéncia”.

o grau de autonomia de uma sociedade pode ser aferido pela sua
capacidade ou incapacidade de exercer o controle sobre os elemen-
tos culturais disponiveis. Quando a capacidade social de incorporar
o potencial energético e informativo for crescente, crescente serd
também a autonomia; caso contrario, tendera a ampliacao da depen-
déncia. (SECCHI, 2005 p.7)

Pode-se entender que a educacdo escolar é que proporcionara
a autonomia que ¢ necessaria para exercer esse controle sobre os ele-
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mentos culturais disponiveis, essa fun¢do de proporcionar autonomia
as pessoas ndo ¢ algo restrito apenas aos indigenas, mas, é algo que
vale para todos, porém ao falar-se dos indigenas, vale ressaltar que essa
autonomia € essencial para que eles possam continuar lutando por seus
direitos, levando em consideracdo que ainda ha uma enorme desigual-
dade em relacdo aos direitos desses povos.

A escola indigena além de trabalhar conteudos que fazem parte
do dia a dia desses povos, também agrega os conhecimentos externos,
buscando ensinar-lhes eventuais utiliza¢des, sendo assim “o seu poten-
cial de geracdo de autonomia ou de dependéncias estard relacionado
diretamente a natureza dos contetidos externos que forem incorporados
e ao grau de controle sobre os mesmos” (SECCHI, 2005, p.9)

3. Resultados

A apresentagdo dos resultados expde informagdes obtidas por
meio da pesquisa realizada no GT 21 analisando trabalhos do ano 2008
ao ano de 2017 a respeito do niimero de trabalhos, classificagdes dos
assuntos, géneros, institui¢des e regides, com foco na educacdo escolar
dos povos indigenas.

3.1 Classificacao dos trabalhos
25,00%

20,00%

15,00%

10,00%
b I I
0,00%

Educacio B . . Materiais Praticas Politicas
Curriculo Identidade Inclusdo L L -
Escolar Pedagogicos Pedagdgicas Publicas

m Total 15,38% 15,38% 23,07% 15,38% 15,38% 7,69% 7,69%
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Para o desenvolvimento desta pesquisa foram usados os traba-
lhos do GT 21 de Relagdes étnico-raciais com foco nos povos indige-
nas, através das analises dos dados foi possivel observar que a maior
quantidade de trabalhos apresentados se aprofundam em falar sobre
identidade sendo o total de 23, 07%, isso talvez se deva ao fato de
um debate, sobre o que é ser indigena, como relata Alves e Ciriaco (
2019,p.59)

Uma questao fulcral, neste ponto, portanto, ¢ a problematizagdo da
ideia ainda muito corrente no senso comum de que o contato dos
povos indigenas com o ndo indigena, o uso da Lingua Portuguesa,
o transito na cidade, uso de celulares, o trabalho remunerado, entre
outros fatores, descaracteriza a identidade indigena, como se ele-
mentos como estes fossem suficientes para determinar os modos
de ser indigena.

Em seguida vemos a quantidade de trabalhos que falam sobre
Educacao Escolar, no quesito: Curriculo, Inclusdo e Materiais Pedago-
gicos, esses assuntos no contexto dos povos indigenas foram trabalha-
dos na mesma medida no periodo analisado, cada tematica totalizou
15,38% do total de trabalhos publicados, enquanto que trabalhos sobre
Praticas Pedagodgicas e Politicas Publicas teve o menor indice, totali-
zando 7,69% cada, esses temas também sdo de importante relevancia
para se trabalhar, cada um levanta questdes importantissimas para apri-
moramento da educagdo com o foco em proporcionar uma educagio
que abrange em seus conteudos e praticas os povos indigenas.

3.2 Trabalhos publicados por instituicio
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Observa-se que os 13 trabalhos foram publicados por 9 institui-
¢Oes diferentes, sendo elas as seguintes: UFPE - Universidade Federal
de Pernambuco foi a instituicdo que mais publicou trabalhos a respeito
destes povos, no total de de 3 trabalhos, UFAM - Universidade Federal
do Amazonas ¢ UCDB - Universidade Catolica Dom Bosco foram as
instituicdes que depois da UFPE mais tiveram trabalhos publicados cada
uma com 2 trabalhos, apds temos com o mesmo numero de trabalhos
publicados sendo no total de 1 cada, as seguintes instituicdes UFPA -
Universidade Federal do Para, UEMS - Universidade Estadual de Mato
Grosso do Sul, UFMG - Universidade Federal de Minas Gerais, UEL -
Universidade Estadual de Londrina, UERGS - Universidade Estadual do
Rio Grande do Sul, UFPR - Universidade Federal do Parana.

3.3 Trabalhos publicados por regiio

m Morte

M Nordeste

m Centro Oeste
Sudeste

W Sul

Pode-se observar através do grafico que a regido em que ha
menos publicacdes ¢ a regido sudeste com apenas 8%, isso pode-se dar
ao fato que de acordo com o IBGE 2010 essa ¢ a segunda regido com o
menor nimero de povos indigenas com 97.960, a regido sul se destaca
em termos de que mesmo sendo a regido com o menor nimero, tendo
74. 945 habitantes indigenas, no entanto, nesse periodo uma das reu-
nides da Anped foi realizada na regido sul, na cidade de Florianopolis,
o que provavelmente facilita para os pesquisadores. As regides nor-
te, nordeste, centro — oeste, a porcentagem de publicagdes foi de 23%
cada.
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3.4 Total de trabalhos publicados por ano
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A partir das buscas realizadas no site com foco nos povos indi-
genas de acordo com o periodo delimitado do ano de 2008 a 2017,0b-
tivemos os seguintes dados: do periodo de 2008 a 2017 o total de tra-
balhos foi de 13 trabalhos,em 2008 e 2009 o quantitativo de trabalhos
publicados apenas com foco na educacao da populacdo indigena foi de
0 (zero) trabalhos, em 2010 e 2011 o total de trabalhos foi de 1 em cada
ano, em 2012 ja percebemos um aumento no quantitativo passando de
1 para 2 trabalhos, ja nos ultimos anos em que aconteceu a reunido
passou de 2 para 3 trabalhos publicados apenas com foco na educagio
da populacdo indigena, percebeu-se que o total de trabalhos publicados
nesse periodo se manteve instavel, ndo houve uma queda, isso se ca-
racteriza de maneira positiva, tendo em vista que no periodo delimitado
para a pesquisa observou-se um aumento de O para 3 trabalhos, além
disso esse aumento deve-se a Lei n® 11.645, de 10 marco de 2008 que
estabeleceu a obrigatoriedade do ensino da historia dos povos indigenas
e seus aspectos em gerais.
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3.5 Gérenos e regioes
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A partir de da andlise do grafico se identificou que o niimero
total de autores ¢ de 18 que publicaram trabalhos a respeito da educa-
cdo escolar dos povos indigenas neste periodo de 2008 até a data da
ultima reunido investigada, observa-se que o a Uinica regido em que o
indice de escritores do género masculinos ¢ maior é na regido sudes-
te, dessa regido teve apenas um trabalho publicado que foi de autoria
apenas masculina, nas demais regides houve trabalhos publicados tanto
por pessoas do género masculino como do feminino, além disso que
a maior parte dos trabalhos foram de autorias femininas que totalizou
12 trabalhos ¢ 6 trabalhos sdo de autorias masculinas, isso significa
que 67% dos trabalhos publicados sdo de autoria feminina e  33%
sdo de autoria masculina. E importante ressaltar que houve trabalhos
que foram inscritos juntamente por homens e mulheres.

3.5 Quadro geral de trabalhos publicados no gt 21

Para finalizar a andlise de resultados apresenta-se abaixo um
quadro geral com quantidade total por ano de trabalhos publicados no
GT 21 em que ¢ possivel observar que o GT 21 de Relagdes étnico-ra-
ciais apresentou em suas reunides cientificas o total de 153 trabalhos.
Entre esse periodo o ano que teve o maior niimero de trabalhos apre-
sentados foi 0 ano de 2013, o que pode estar relacionado a aprovagio
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educag@o Escolar Indige-
na na Educagdo Basica, que foi aprovada pela Resolugdo CNE/CEB
n° 5, de 22 de junho de 2012 e o que teve menor niumero de trabalhos
apresentados foi no ano de 2009.
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Pode-se observar também que houve um aumento no ntimero se
publicacdes nesse grupo nos ultimos anos isso pode estar relacionado
a aprovagdo da Lei n® 11.645/2008 que institui a obrigatoriedade do
ensino sobre a tematica indigena na Educacdo Bésica, pois antes a Lei
n2 10.639 incluia no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatorie-
dade da presenca da tematica apenas da Historia e Cultura Afro-Brasi-
leira e Africana.

GT 21 - Relagdes Etnico-raciais

Ano | Local Quantidade TOTAL GT21
31* | 2008 | Caxambu - MG 11
32* | 2009 | Caxambu - MG 9
33* | 2010 | Caxambu - MG 13
34* 2011 | Natal - RN 30
35% 2012 | Porto de Galinhas - PE 22
36" | 2013 | Goiania - GO 18
37* | 2015 | Florianopolis/SC 29
38 2017 | Sdo Luis do Maranhao 21

Total de trabalhos 2008 - 2017 153

Fonte: Site ANPEd. Dados organizados pela autora

Ao comparar o esse quadro geral com o grafico que mostra o
total de trabalhos publicados com o foco nos povos indigenas ¢ possivel
que ainda ha uma grande desigualdade tendo em vista que em termos
de publica¢des, em que ha mais trabalhos com o foco nos povos Afro-
-Brasileiro e Africanos do que trabalhos com foco nos povos indigenas
a desigualdade ¢ visivel tendo em vista que ao todo foram encontrados
153 trabalhos publicados e apenas 13 destes trabalhos possuem foco
povos indigenas.

4. Consideracoes finais

Com base nos resultados obtidos por meio do mapeamento o
que se observa ¢ que mesmo com todos os avangos ocorridos quanto
as politicas publicas destinadas a educacdo escolar indigena, ainda ¢
muito baixo o nivel de publica¢des que visam discutir sobre os avangos
da educacdo escolar desses povos, o que se torna algo bem preocupan-
te, pois, os trabalhos servem ndo apenas de amparo para conhecimento
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sobre a realidade desses povos, sobre suas lutas, seus modos de vida
e principalmente de educag@o, mas também como incentivo para que
as novas geracdes possam lutar cada vez mais por seus direitos, pelo
reconhecimento e valorizacdo do conhecimento, cultura e tradi¢do dos
povos indigenas.

A pesquisa sobre os trabalhos apresentados nas ultimas 8 Re-
unides Cientificas Nacionais da ANPEd no GT 21- Relacdes Etnico
Raciais, apresentou um baixo numero de publicagdes voltadas para a
educagdo escolar dos povos indigenas, mas, mesmo sendo baixo esse
nimero, observou-se que ha uma variedade de objetos de investigagao,
no qual o tema que mais tem destaque ¢ de “identidade” o que se torna
animador, haja vista que, ela ¢ um dos principais elementos que a escola
deve trabalhar, para que todos possam entender e respeitar esses povos,
mas trabalhar a identidade por si s6 no ambito educacional, pois ela
esta ligada com outros elementos, com isso, observou-se que outros trés
temas tiveram destaque nas publicagdes dessas reunides foram, Educa-
¢éo Escolar, Curriculo, Inclusdo e Materiais Pedagogicos, cada um com
15,38% dos trabalhos publicados voltados para o contexto escolar indi-
gena pois sdo temas que também sdo importantes para a educagdo. As-
sim, essa variedade encontrada no GT 21 se caracteriza como positiva,
haja vista que sdo os principais temas pautados na luta pela valorizagdo
da cultura, dos saberes e das tradi¢des desses povos.
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EDUCACAO ESCOLAR INDIiGENA:
RUPTURAS CULTURAIS E
TRANSFORMACOES SOCIAIS NO
CONTEXTO AMAZONICO

Leiciane da Silva Seabra!
Suely Aparecida do Nascimento Mascarenhas?

1. Introduciao

Ao longo da historia da humanidade, buscou-se conceituar o que
¢ cultura. Em varios momentos da pesquisa sobre os diferentes povos,
os discursos a respeito das observagdes de da cultura de outros povos,
sempre foi relatado e interpretado através dos olhares etnocéntricos de
seus observadores. Sendo a visdo destes, geralmente pejorativa, mar-
cada pelo detrimento de alguns aspectos culturais em relagdo aos seus
costumes historicamente construidos, selecionados e estabelecidos
como cultura hegemonica.

O primeiro contato dos portugueses com 0s povos originarios
do Brasil, descrito em um dos documentos mais expressivos a respeito
deste momento, a Carta de Pero Vaz de Caminha ao rei de Portugal,
revela de forma precisa a visdo do colonizador a respeito dos seres bio
historicos culturais habitantes desse “novo mundo”.

“Esta terra Senhor me parece, que de ponta contra ao sul vimos até
a outra ponta que contra o norte vem [...] Aguas sdo muitas infindas.
E em tal maneira graciosa que querendo aproveitar, dar-se-a nela
tudo, por bem das aguas que tem]...]

Porém o melhor fruto que nela se pode fazer, me parece que sera
salvar essa gente. Esta deve ser a principal semente que vossa alteza
em ela deve langar.” (Carta de Pero Vaz de Caminha, p. 14)

A visdo do colonizador ¢ a retdrica do herdi conquistador de no-
vas terras e salvador do mundo. A histdria € contada por povos que sub-
jugaram outros povos, desvalorizando seu modo de organizagdo social,
crengas e costumes.

1 Mestranda em Educacao pelaUniversidade Federal do Amazonas (UFAM), Especialista em
Gestdo do Curriculo e praticas de alfabetizacdo, pela Univerdidade Estadual do Amazonas
(UEA).

2 Professora Doutora do Programa de Pos-Graduagio em Educacdo, ministrando a disciplina
Vivéncia em Pesquisa (PPGE/UFAM).
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A heranga historica do processo de aculturacdo predominou no
campo das estruturas sociais e politicas, além do viés pseudocientifico,
que buscava firmar-se em teorias criadas para consolidar as ideologias
de supremacia étnica. Algumas dessas teorias foram amplamente difun-
didas para legitimar o pensamento etnocéntrico de alguns povos, como
por exemplo a teoria do determinismo biologico, que defendia que as
capacidades especificas de algumas ragas eram determinadas pela he-
ranca genética.

Estudos principalmente no campo da antropologia, mudaram
progressivamente a forma de entender as diferentes culturas. Observou-
-se que a heranga genética ndo é capaz de definir habitos, comportamen-
to ou valores de um sujeito. Prevalece na formagao social, as vivéncias,
crencas ¢ formas de organizacdo da sociedade ao qual este individuo
estd inserido. Como afirma LARAIA (1932, p. 14) “o comportamento
dos individuos depende de um aprendizado, de um processo que cha-
mamos de endocultura”.

O conceito de cultura foi sintetizado por Edward Tylor que toma-
do em seu amplo sentido etnografico e este todo complexo que inclui
conhecimentos, crengas, arte moral, leis, costumes ou qualquer outra
capacidade ou habitos adquiridos pelo homem como membro de uma
sociedade. Este define cultura como todo o comportamento aprendido
independente de uma heranga genética.

Tylor foi influenciado pela perspectiva do evolucionismo li-
near, teoria de Charles Darwin amplamente difundida na Europa. Em
sua teoria, Tylor estuda a igualdade da natureza humana estabelecendo
comparagdes. Nestas comparagoes, a diversidade é explicada como re-
sultado da desigualdade de estagios existentes no processo de evolugao,
tomando a Europa como o mais alto estagio de evolugdo ¢ em contra-
partida, a cultura de varios outros povos era vista como selvagem.

A partir da hierarquizag@o dos estagios de desenvolvimento da
civilizagdo, ha um processo de discriminagao, deixando de lado o olhar
sobre a diversidade e as infinitas possibilidades de constru¢des que as
diferentes culturas possam trazer para a construcdo de uma sociedade.

O processo de hierarquizagdo cultural estd presente na educa-
¢do colonial que vivenciamos na sociedade do século XXI. Sdo resul-
tados de um longo processo de dominagdo tao consolidados que ainda
temos dificuldade de repensar outras formas de concepcao de educagao,
cultura e organizagao social.
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2. Os processos de transformacdes histéricos e os movimentos
sociais na construcao da educacio escolar indigena

O estudo pretende abordar os processos historicos dos movi-
mentos sociais para a construcao da Educag¢ao escolar indigena enquan-
to politica publica.A discussdo da tematica baseia-se nos fundamentos
filosoficos da Pedagogia Historico-Critica (PHC). Esta ¢ uma orienta-
cdo pedagogica de concepcdo filosofica materialista-dialética-marxis-
ta. Segundo esta tendéncia, a consciéncia enquanto forma especifica
e histdrica da realidade, se molda ao longo do processo de evolucao
da vida sobre o nosso planeta como consequéncia da especificidade da
atividade humana.

Por meio da atividade humana (trabalho), a humanidade trans-
forma a natureza, a si proprio e gera conhecimento. Para Duarte (1993
Apud Estacio 2016, p. 36) “o0 homem produz objetivamente a partir do
trabalho e se humaniza com essa produgdo. Cabe as geragdes seguintes
se apropriarem dessas objetivacdes”.

Assim, faz-se necessario que as escolas se apropriem dessas ob-
jetivagdes, para sua manutencdo e aprimoramento. A escola desempe-
nha um papel de mediadora das apropriagdes e objetivagdes historica-
mente construidas pela humanidade.

A Pedagogia Histérico-Critica se configura em um modelo edu-
cacional interessante para ser tomado como pardmetro para as escolas
indigenas uma vez que seus fundamentos se assentam no materialismo-
-historico-dialético, na busca da emancipagao da classe oprimida pelo ca-
pital e na superagdo da escola para a preparagdo da produgdo capitalista.

A relagdo entre os instrumentos oficiais voltadas a educacgio dos
povos indigenas remonta ao periodo colonial. A primeira instituigdo
voltada para a educagdo escolar indigena tem inicio com a chegada dos
jesuitas. Esse periodo de modo sucinto, teve como objetivo homoge-
neizar a diversidade cultural indigena através da imposicao de preceitos
da fé crista.

Os meios para isso se deram através da imposi¢cdo do ensino
obrigatorio em portugués, da catequese e dos aldeamentos. A cateque-
se foi o instrumento instrucional para substitui¢ao cultural nativa pela
crista-europeia. A heranga pedagogica orientadora da educacgao indige-
na foi a integracionista.

“A politica integracionista comegava por reconhecer a diversidade

das sociedades indigenas, que havia no pais, mas apontava como
ponte de chegada o fim dessa diversidade. Toda a diferenciagao ét-
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nica seria anulada ao se incorporarem os indios a sociedade nacio-
nal. Ao se tornarem brasileiros tinham que abandonar sua propria
identidade”. (BRASIL, p. 26 Apud ESTACIO, 2016, p.25)

Essa politica educacional estd intimamente ligada a Igreja Ca-
tolica e configurou-se como um periodo de aculturacido dos povos ori-
ginarios do Brasil, consolidando-se como a mais longa politica escolar
para os povos indigenas. O periodo de presenca dos jesuitas no Brasil
perdurou até sua expulsdo pelo Marqués de Pombal em 1759.

As questdes de abordagem racial e a busca por um mundo de-
mocratico passaram a ter grande espago de discussdo em varios marcos
temporais, mas principalmente na década de 40 com os movimentos de
resisténcia contra regimes totalitaristas que aconteciam no mundo.

As organizacdes passaram a debater e combater o pensamento
se supremacia racial assim como seu viés separatista. Nas abordagens a
respeito do pré-conceito racial, ficou visivel a necessidade de se modifi-
car o pensamento extremista e discriminatorio associado ao paradigma
de uma pseudo-evolugdo que faz distingdo entre as ragas.

O Brasil vivia a ditadura militar, periodo marcado por violenta
repressdo a liberdade de expressdo e violagdo dos direitos humanos.
As questdes sobre discriminacdo racial simbolizaram um movimen-
to de luta por um Estado democratico. Nesse contexto destaca-se os
movimentos da Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, a
Ciéncia e a Cultura (ONU). Fundada logo apds o fim da Segunda Guer-
ra Mundial, como agéncia especializada das Na¢des Unidas (ONU),
protagonizou agdes voltadas “..a garantir a paz por meio da cooperagdo
intelectual entre as nagdes”.

Em um de seus periddicos mais relevantes, O Correio, em no-
vembro de 1949, destacou as questdes raciais no artigo “The question
of race and the democratic world” (A questdo da raga e do mundo de-
mocratico, em tradugdo livre). O texto foi produzido por Arthur Ramos,
um psicologo e antrop6logo brasileiro que foi diretor do Departamento
de Ciéncias Sociais da UNESCO.

Em sua pagina oficial, O Correio, faz uma larga referéncia a essa
importante contribui¢do““no combate ao racismo durante toda sua vida,
sendo preso duas vezes pela policia especial brasileira durante a ditadu-
ra de Getulio Vargas.”

Como resultado dos movimentos sociais deste periodo temos
a Declarag@o sobre Ragas e preconceitos Raciais. Sua aprovagdo pela
Conferéncia Geral da Organizacdo das Nac¢des Unidas para a Educagao,
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a Ciéncia e a Cultura, em 27 de novembro de 1978, proclamou falas sig-
nificativas a favor dos povos minoritarios e socialmente marginalizados
pela cultura dominante excludente.

“Persuadida de que todos os povos e todos os grupos humanos, seja
qual seja sua composicdo e origem €étnica, contribuem com suas
proprias caracteristicas para o progresso das civilizagdes e das cul-
turas que, em sua pluralidade e gracas a sua interpretacdo, consti-
tuem o patriménio comum da humanidade™|...] (Declaragdo sobre
ragas e sobre preconceitos raciais, preambulo,1978)

E nesse contexto de lutas e articulagdes politicas por um esta-
do democratico de direito, que o movimento indigena comega a tomar
forma e ¢ fortalecido por organizacdes ndo governamentais que se arti-
culam para fazer frente as a¢des integracionistas do Estado Brasileiro.

Em meio a um panorama de lutas por direitos humanos e sociais,
combinados com a efervescéncia impulsionados pelo fim da ditadura
militar e o anseio por um novo Brasil, é que surge a Constitui¢do Na-
cional de 1988.

A Constituigdo Brasileira de 1988 reconhece em seu texto o di-
reito dos indigenas ao territorio, aos recursos naturais que esse territorio
abriga, e um marco importante, a necessidade de afirmagéo de sua iden-
tidade cultural, enquanto sujeitos capaz de contar sua propria historia.

O direito a decidir sobre a sua historia, sua identidade, suas iden-
tidades, suas institui¢cdes politicas e sociais, e o direito ao desenvolvi-
mento de suas concepgdes filosoficas e religiosas de forma autdnoma.
(BRASIL, 2005, p. 30 Apud Estacio p. 26, 2016).

Nesse contexto, a Constitui¢do marca uma mudanga importante
na concepcao do Estado sobre as sociedades indigenas. O fundamento
epistemoldgico deixa de ser o integracionista e passa a ser o da valori-
zagdo, ou pelo menos da aceitacdo da diversidade cultural.

3. Desafios e perspectivas na construcio da educacio escolar
indigena no contexto amazénico

O texto pretende relacionar as construgdes epistemoldgicas do
conceito de educagdo indigena e educacao escolar indigena, apontando
os limites que os fundamentos liberais impde a concretizagdo dos inte-
resses indigenas por instrugdo escolar. Busca-se conhecer os processos
de transformagdo socio-histérico e educacional para melhor entender
o panorama atual das politicas publicas, assim como os interesses dos
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indigenas e sua reivindicagdo por educagao escolar.

As politicas publicas voltadas para a educacao escolar indigena
vém se desenvolvendo nas ultimas décadas e tem trazido varios ques-
tionamentos e reflexdes sobre as implicagdes sociais, politicas e econo-
micas implicitas na educagéo escolar destinadas a esses povos.

Os estudos acerca dos povos indigenas no contexto amazonico
realizados por Weigel (2021, p. 259), destacam os sentidos de transfor-
macao na escolarizagdo desses povos:

“Estudos desvelam um processo de aceleragdo de transformagdes
das culturas orais na regido amazonica. Nesse processo, 0s povos
operam mudangas profundas em sua cosmologia, concepgdes miti-
cas e estéticas, magia, ritos, bases materiais e linguas, apropriando-
-se -mas recriando e reelaborando, conforme critérios e paradigmas
de sua propria cultura, de elementos da cultura dominante (a cultura
ocidental-cristd)”.

Na percepcao da autora, o primeiro sentido de transformacao a
ser analisado € o de natureza cultural e 16gica. Pois os conhecimentos
escolares sdo conflitantes com o universo simbdlico dos indigenas.

O conceito de que as aprendizagens, e saberes mais relevantes
acontecem apenas no ambito escolar, acompanham as mudangas nas
formas de organizag@o dos povos indigenas e estd intimamente relacio-
nado a um processo de desconstrugdo continua, uma vez que estabelece
que a educacgdo ocorre apenas na escola, em seu formato institucionali-
zada, negligencia os saberes e vivéncias desses povos.

Para Brandao (2006, p.13) “a educac@o existe onde ndo ha a es-
cola e por toda parte deve haver redes de estruturas sociais de transfe-
réncias de saber de uma gerag@o a outra”.

A educagdo indigena acontece em um processo de selecdo de
conhecimentos historicamente legitimados, onde sdo validados como
cientificos, importantes e necessarios. Mas esses conhecimentos, em-
bora existentes no meio social ficam fora das propostas de ensino. As
propostas de ensino escolar suplantam os diversos saberes construidos
ao longo da histdria e preservados pela tradicao indigena.

Outros sentidos destacados pela autora, é o de transformagao de
natureza econOmica e social. A educacdo historicamente construida,
destinada aos povos indigenas, perpetua os ensinamentos responsaveis
por integrar cultural e socialmente esses povos a cultura dominante.

O processo de escolarizag@o tem indicado novas formas de sig-
nificagdo para os povos indigenas, determinando papéis funcionais, le-
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gitimados pela divisdo social do trabalho. A escola passou a estabelecer
outras formas de condutas, habitos e costumes entre esses povos.

Esse processo de homogeneizacdo global, tem se disseminado
ao longo da historia através da construgdo de praticas de ensino ampla-
mente difundidos e consolidados como saberes Gnicos, universais, €s-
senciais ao ser humano. O carater homogeneizador da educa¢ao como
um processo de aculturagdo, buscou suprimir todo conhecimento da
cultura indigena: sua visdo de mundo, concepg@o mitica e saberes tradi-
cionais, foram menosprezados e invalidados.

Dessa forma, a implementacdo da educagao escolar indigena, as-
sim como os demais projetos pensados para a educa¢do no mundo, tem
em seu processo historico, um carater integracionista, a qual determi-
na como “educagdo”, a insercao dos conhecimentos estabelecidos pela
cultura dominante como pré-requisito a integragdo e sobrevivéncia do
individuo na vida em sociedade.

Nesse processo, a concepgao de educagdo escolar indigena”, as-
sim como o termo “escolarizagdo” passou a ter um sentido pejorativo,
uma vez que, as agdes de estruturagdo de politicas publicas voltadas
ao ensino dos povos indigenas, consolidaram-se como projetos de do-
minac¢do, sendo seu principal instrumento o ensino assimilacionista da
cultura dominante.

A escola realizou o papel de difundir a cultura de dominagao
através de uma organizagdo de ensino que ainda hoje se difundi, mas
que ao longo do tempo vem sendo repensada por diversos pesquisado-
res da area, teoricos e pelos sujeitos que sofreram com essa expropria-
¢do cultural, os proprios indigenas.

Nesse processo de reconstrucdo de saberes para a implementa-
¢do de uma politica publica diferenciada voltada para os povos indige-
nas, suscita-se a busca pela compreensdo das concepgdes de educagio
destinada a esses povos. Atualmente existe uma distin¢do entre educa-
¢do indigena e educagdo escolar indigena. Segundo Dorrico:

“Educacao indigena denomina a educagdo realizada pelas proprias
comunidades indigenas segundo seus costumes e suas tradigdes. A
educagdo escolar indigena por sua vez, ¢ uma modalidade da edu-
cacdo basica ofertada pelos sistemas de ensino das Secretarias de
Educacdo do pais as comunidades indigenas, em que sdo transmiti-
dos conhecimentos indigenas e ndo indigenas por meio da escola”.

A educacao indigena acontece no cotidiano, nos momentos de
vivéncia de cada povo, sendo seus costumes e tradigdes, ensinados
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pelos mais velhos aos mais novos. Essa educacdo chamada informal,
constitui-se como um processo socioeducativo global, que acontece
através da socializacdo dos saberes.

Os processos de selegdo dos conhecimentos significativos passa-
dos pelas geracdes constituem parte de sua identidade. Neste sentido,
a educacdo escolar indigena precisa refletir os aspectos culturais, pois
expressam seu carater identitario. Assim, apropriacdo da educacao es-
colar constitui-se instrumento de resisténcia e emancipacao social para
os povos indigenas.

Para Brito (2016, P. 168)

“A apropriacdo da educag@o escolar pelos povos indigenas, por-
tanto, € a concretizagdo de sua conscientiza¢do da necessidade de
emancipagdo humana, de um posicionamento étnico-politico, de
protagonismo para atender interesse, realidades especificas, contri-
buindo para a constru¢do de uma vida digna e prudente.”

Os saberes relativos as cosmovisdes indigenas sdo significativos
para seu entendimento enquanto sujeitos em um contexto diversificado
e em constantes transformacdes. Assim a educagdo escolar destinada a
esses povos deve levar em consideracdo a “educagdo indigena”, em seu
sentido etnoldgico, respeitando sua construgdo socio-historica, estabe-
lecendo novas formas de partilhar os conhecimentos passados de forma
oral através das geracdes, em consonancia com conhecimentos social-
mente referenciados, voltados a preservagdo de seus valores étnicos,
miticos e socioculturais.

3. Consideracoes finais

A educagdo escolar indigena traz no ensejo de suas concepgoes
histéricas um projeto de aculturacdo que vem sendo desconstruido e
reconstruido em um processo dialético de proposigdes. Se, anterior-
mente, os projetos voltados a educacdo escolar para os povos indigenas
deixavam de lado os conhecimentos desses povos, atualmente, esses
conhecimentos configuram-se como elemento norteador, fundamentais
na construg¢do de didlogo e de reconstru¢do do pensamento politico e
cultural.

Também se constitui como um espacgo para a elaboragao de pres-
supostos epistemologicos capazes de promover a elaboragdo de praticas
voltadas a implementacdo de um ensino diferenciado, capaz de estabe-
lecer as conexdes de saberes entre as culturas e assim compartilhar as
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acdes que permeiam as diferentes atividades humanas, em um processo
de colaborac¢do intercultural, respeito e construcdo social.

Nesse processo de repensar a educago voltada aos povos indige-
nas, também ¢ necessario repensar o modelo de estrutura social a qual
as escolas se organizam. Esse é um dos grandes desafios ao se tratar
de um ensino especifico e diferenciado, de povos com peculiaridades
unicas. Estabelecer o que ¢ socialmente referenciado ao ensino de cada
grupo étnico, requer das secretdrias de educacdo, um estudo cuidadoso,
que deve contar com a participagdo de seus principais representantes,
os proprios indigenas.

Existimos em um contexto onde a diversidade cultural exis-
tente, se mostra desafiadora para se estruturar uma proposta curricular
capaz de atender a essa diversidade. Por outro lado, pode ser propulsora
para a implementag@o de um curriculo capaz de evidenciar valores étni-
cos e culturais, e ressignificar as aprendizagens como proposta de cons-
tru¢do de uma educagdo social e escolar capaz potencializar a promo-
¢do social de povos historicamente inferiorizados, de promover espagos
de respeito as diversidades culturais e raciais. Para a construgdo de uma
sociedade em igualdade de direitos estd intrinseca a capacidade em re-
conhecer as diferencas e estabelecer politicas publicas que diminuam
as desigualdades e propiciem a todos condi¢des para o bem viver em
harmonia e respeito com a natureza na perspectiva ancestral do espago
geografico atualmente conhecido como Brasil em todas regides que o
conformam.
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TEORIA DA COMPLEXIDADE
E EDUCACAO:

UMA PERSPECTIVA EPISTEMOLOGICA
DE PESQUISA NA AMAZONIA

Cecilia Creuza Melo Lisboa Holanda'
Suely Aparecida do Nascimento Mascarenhas?

1. Introduciao

Tomando como premissa a importancia da produgdo de conhe-
cimento sobre os complexos processos educacionais, bem como a ne-
cessidade de ampliarmos o olhar acerca da diversidade dos espacgos
formais e nao-formais da educacdo na Amazonia, este artigo se cons-
titui em uma proposta de reflexdo sobre a operacionalizacdo da Teoria
da Complexidade enquanto abordagem epistemologica para iluminar a
pesquisa sobre o fendmeno da satide mental no contexto da educagéo
superior (proposta de Tese em andamento).

O objetivo é de contribuir com as discussdes sobre a interdis-
ciplinaridade e os possiveis caminhos empiricos ¢ metodologicos que
podem emergir para fortalecer a pesquisa e o ensino na regido. Assim,
buscamos situar no quadro da Epistemologia as contribui¢des da com-
plexidade como vertente teodrica, articulando com as pesquisas em edu-
cacdo e saude, para um debate sobre a necessidade de consolidar politi-
cas de apoio a comunidade académica.

Para tanto, apresentamos uma revisao bibliografica nos moldes
de um quadro em constante construcao sobre os estudos da complexida-
de, através da selecdo e analise de artigos publicados no Google Acadé-
mico, com um recorte temporal entre os periodos de 2020 ¢ 2023, como
elemento verificador foi utilizado as palavras chaves, a saber: Teoria
da Complexidade; Teoria da Complexidade e Educagdo, e Educacédo e
Satde Mental.

Entende-se que a produgdo do conhecimento ao longo da histdria
foi marcada por processos de transformacao em que o conceito de ciéncia
permaneceu estavel, concebido a partir da no¢do de uniformidade dos
fendmenos humanos, e caracterizado pela objetividade e generalizagdes.

1 Doutoranda do Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo (UFAM), Professora Me. na
Universidade do Estado do Amazonas.
2 Professora Doutora na Universidade Federal do Amazonas.
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No entanto, a chamada “crise da modernidade” estremeceu este para-
digma, as criticas e novos horizontes epistémicos o fizeram perder segu-
ranga, e coube a Epistemologia a tarefa de apresentar os seus problemas
particulares e as possiveis solugdes para o tempo contemporaneo.

Ao pensarmos sobre as questdes que circundam a Educagdo, a
proposta metodoldgica a seguir talvez revele-se uma postura desafiado-
ra, primeiro pelas multiplas faces do objeto da educagdo, mas também
pelas complexas dimensdes que esta envolve. Neste caso, postulamos
que as especificidades dos contextos educativos necessitam de um apa-
rato epistémico que possibilite o emergir de novas categorias e abor-
dagens de pesquisa que venham a superar o paradigma simplificador
(cartesianismo) e ampare a ideia de um paradigma da complexidade.

2. A Teoria da Complexidade: consideracdes iniciais para
uma epistemologia complexa

Segundo Boavida e Amado (2008, p. 133) a nogdo de complexida-
de surgiu a partir da crise de paradigmas simplificadores que ndo davam
conta de compreender a realidade e a exigéncia do dinamismo do conhe-
cimento. Era evidente a interdependéncia entre as ciéncias e um didlogo
se fazia necessario para a compreensdo de determinados fenomenos, mas
o métodos existentes dividiam e delimitavam as areas do saber, simpli-
ficando o conhecimento cientifico. Tornou-se premente a necessidade de
novos principios que pudessem nortear a pratica cientifica, emergindo
abordagens que comportassem as dificuldades empiricas e 16gicas das
ciéncias. Tais problemas epistemologicos ainda se pde nos dias atuais, e
ndo no resta escolha do que reabrir as possibilidades para uma epistemo-
logia complexa, iremos tomar as leituras de Edgar Morin.

A concepgdo teodrica do que hoje conhecemos como Pensamen-
to Complexo foi difundida pelo francé€s Edgar Morin no transcorrer
de 1970, com um referencial capaz de compreender a multidimensio-
nalidade do sujeito humano ganhou corpo em 06 obras que podemos
considerar o “corag@o” de sua teoria: a saber: O Método, dividido em
1- A natureza da natureza;, O Método 2 — A vida da vida; O Método
3- conhecimento do conhecimento;, O Método 4- As idéias;, O Méto-
do 5- A humanidade da humanidade: a identidade humana; O Método
6- Etica) que expressam a insatisfagio com a ciéncia classica e o pa-
radigma cartesiano demasiadamente simplificador. Assim, em sintese
o pensamento moriniano oferece uma ideia-problema para o fomento
da pesquisa e o papel dos educadores em tecer e religar os saberes,
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constituindo-se como uma revolug¢do do pensamento para praticar uma
ciéncia com consciéncia.

De acordo com o proprio Morin (2003) a complexidade ndo ¢ um
problema novo, o pensamento humano sempre a enfrentou e tentou re-
duzi-la. Desde as grandes descobertas filosoficas, epistemologicas e as
obras literarias, a humanidade tenta decifrar o inteligivel, simplificando
através de leis ou campos disciplinares. Por este motivo, ¢ tdo dificil re-
conhecé-la e defini-la nos tempos atuais, além de considerar os desafios
que se pdem para uma pratica e reflexdo complexa.

Entre as dificuldades, pode-se apontar a de interligar a informa-
¢do ao contexto e reconhecer a relagdo do todo, ndo se pode ignorar que
somos uma parcela da sociedade, uma parte que esta no todo. Esse todo
social, faz com que possamos ser produto e produtor ao mesmo tempo,
compreender essa unidade e a diversidade ¢ muito importante hoje, re-
conhecer que existem problemas que afetam todos os seres humanos,
visto que, cada regido possui sua singularidade, mas estar interligada
as demais. Neste caso, pode-se tentar buscar uma defini¢do, e apontar
que do ponto de vista estrutural a “complexidade” ¢ um conjunto de
constituintes heterogéneo que ndo se separam, mas que interagem entre
si. E um fendmeno quantitativo de interferéncias, de diversas unidades,
de incertezas, indeterminacdes e fenomenos aleatdrios, portanto, rela-
ciona-se com a ideia de acaso. (MORIN, 2005)

No contexto epistemoldgico fica claro a oposi¢do ao convencio-
nalismo, a ordem e as certezas sdo questionaveis, pois, a “incerteza do
conhecimento esta no amago da questdo epistemoldgica”, quando nos
concentramos nas certezas ou verdades absolutas fechamos os olhos
para a génese do universo, para o caos ¢ a complexidade existente na
natureza humana. Dai que aceitar o principio da incerteza é vislumbrar
0 movimento entre os varios elementos constituintes do objeto, bus-
cando uma dialogia multiplural para o reconhecimento do fendmeno.
Pode-se dizer que essa tomada de consciéncia nos ajuda a entender a
falta de “acabamento” do saber e da limitacdo do espirito humano. Ao
mesmo tempo permite um exercicio reflexivo para a construcdo do co-
nhecimento (MARTINAZZO; DRESC, 2013, p.05)

Ao pensar sobre o arcabougo tedrico-filosdfico-metodologi-
co de Morin, percebe-se que é extenso e relacionado com suas ex-
periéncias subjetivas, no entrelago da sua vida pessoal e profissional
ele d& movimento aos seus escritos, muitas das vezes antagonicos e
contraditorios, mas sempre preocupado com o seu tempo historico.
Essa sintonia se reflete sobre o papel da ética, sendo um dos concei-
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tos que ele introduziu como sendo emergente em dadas circunstancias
historicas e culturais, o que ficou conhecido como: autoética. Ou-
tros valores, também se tornam urgentes como a constitui¢do de uma
identidade humanitaria, que possa garantir a consciéncia de que perten-
cemos a mesma matriz e possuimos uma ligagdo com todas as outras
pessoas da Terra, isso nos impulsionaria a uma atitude dialdgica que
permite conhecer a histéria de vida e produgdo do pensamento (SAN-
TOS; HAMMERSCHMIDT, 2012, p. 562)

Para esta perspectiva epistémica mais do que nunca se faz ne-
cessaria uma reforma do pensamento para a compreensao desses feno-
menos multidimensionais, com realidades concomitantes solidarias e
também conflituosas. Tal reforma deve permitir a transmissdo de uma
cultura que nos faca compreender a nossa condi¢@o e nos ajude a viver,
inclusive a parte poética de nossas vidas. Percebe-se que a proposta de
reforma do ensino de Morin (e, por conseguinte, também do pensamen-
to) parte de uma critica a fragmentagdo dos saberes (hiperespecializa-
¢do) que nos impede de ver o global, isto é, na educagdo escolar atual
sempre se reduz o complexo ao simples. Respeitar a diferenca, é con-
ceber a existéncia da incerteza no conhecimento cientifico. A humani-
dade esta destinada a ordem e a desordem, a buscar a racionalidade dos
eventos, contudo a sua propria condi¢@o estda marcada por duas grandes
incertezas: a incerteza cognitiva e a incerteza histérica. O conhecimen-
to nunca ¢ um reflexo do real, mas sempre tradugdo e construgdo, isto €,
comporta risco de erro, pois precisa ser interpretado por alguém, neste
caso, “conhecer e pensar ndo ¢ chegar a uma verdade absolutamente
certa, mas dialogar com a incerteza”. (MORIN, 2003, p.59).

Quanto ao método da complexidade pode-se apontar que se fun-
damenta no rompimento com o dogma reducionista (cartesianismo, po-
sitivismo), buscando sempre a religagdo entre os saberes que devem se
articular entre si, ou seja, uma concepgao sistémica do problema a ser
enfrentado. Aqui a reorganizagdo dos saberes busca tecer junto cultura
cientifica e cultura humanistica, lago que foi cortado no transcorrer do
predominio cartesiano no pensamento cientifico.

3. A contribuicio da Teoria da Complexidade nas pesquisas
em educacio

A Educacdo entendida como fendmeno humano abarca dife-
rentes perspectivas e paradoxos, quer dizer, as interpretagdes que se
fazem ou as respostas que sdo dadas sobre o que significa educar sdo
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igualmente coerentes, mas que refletem conclusdes contrarias. Se a
concebermos com o sentido antropoldgico, pode ser definida como um
processo variado e complexo nos individuos e nas situagdes socio his-
toricas, entretanto se levarmos em consideragdo os fatores e condigdes
de determinadas caracteristicas, talvez seja dificil defini-la. (BOAVIDA
& AMADO, 2008, p. 155)

Para a perspectivagdo neste artigo, tomemos a proposta que a
educacao deve se assentar na articulagdo de varios sentidos, ndo se
“prendendo” a um pensamento redutor, conforme os autores acima ¢
importante caracterizar o que se pode considerar como fenémeno edu-
cativo, reconhecer as situagdes educativas e identificar as multiplas fa-
ces dos aspectos envolvidos, a fim de que seja possivel estabelecer a
aplicagdo ou abordagem investigativa adequada.

De toda forma, acredita-se que a Educagao estar profundamente
ligada as dindmicas sociais e culturais do seu tempo, sendo elemento
constitutivo para a natureza humana. Entendida tanto como uma fun-
¢do social, ou uma capacidade a ser adquirida, quanto como fator de
coesdo na sociedade. Em todo caso, entender o que ¢é especificamente
educativo ¢ buscar o ponto de partida e de finalidade do que se pretende
investigar

Neste caso, ndo se pode negar que os problemas contemporaneos
tem atingido o sistema de ensino, seja na forma de pensar a educacao ou
na sua estrutura organizacional. E natural que novos valores sejam ge-
rados, e por este motivo, um novo paradigma seja a resposta satisfatoria
para confrontar os diferentes pontos de vistas. Assim, para refletirmos
sobre as pesquisas em educagdo que articulam as suas propostas meto-
dologicas com o paradigma da complexidade, realizou-se um levanta-
mento no periodo de Fevereiro de 2023 na plataforma do Google Aca-
démico, com o intuito de vislumbrar o debate sobre o uso da Teoria da
Complexidade como instrumento investigativo, assim como, destacar
as questoes epistemologicas que envolvem o tema educagdo e saude.

Utilizamos como selecdo as obras depositadas nos periodos de
2020 a 2023, constatou-se que a publicacdo tem sido crescente neste
campo, se popularizando entre os pesquisadores, os achados contabili-
zaram aproximadamente 2.570 artigos. Foi selecionado 03 artigos que
utilizavam no titulo o descritivo da pesquisa e que desenvolveram suas
possibilidades de investigacdo na area da educagdo.

No artigo “O cendario da Educagdo Ambiental no ensino de cién-
cias da natureza a partir da Base Nacional Comum Curricular: andli-
ses criticas e contribui¢oes pedagogicas a luz da Teoria da Complexi-
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dade” os autores Montini (et all, 2022) apresentam uma analise sobre
como a tematica da Educagdo Ambiental foi inserida na BNCC na area
do Ensino de Ciéncias, sendo a Teoria da Complexidade utilizada para
uma “analise critica e propositiva” dos dados encontrados.

Para os autores, o viés epistemologico desta abordagem ofere-
ce um olhar transdisciplinar e a superagdo da fragmentag@o dos sabe-
res, podendo ser uma ferramenta no trabalho de determinados temas
socioambientais no campo da educacdo. Nao seria apenas a utilizacdo
para produzir criticas, e sim como sugestdo do aprofundamento e ex-
pansdo dos curriculos. Outro ponto levantado, sdo as nuances locais
e sociais de cada espago, visto que para a Complexidade ndo se pode
isolar o contexto e os processos que 14 ocorrem, deve-se interrelacionar
os diferentes campos e problematicas que surgiram nesta contempora-
neidade.

Para Castro (2020), no artigo: “Aprendizagem na educag¢do
a distancia de pessoas com cegueira sob a perspectiva da teoria da
complexidade: estudo de caso”, a Teoria ¢é utilizada como fundamento
metodologico na construg@o do roteiro de entrevista e analise dos da-
dos coletados, pressupondo que contempla os varios pontos que mui-
tas vezes ndo se revelam em perguntas rigidas e fechadas. Entretanto,
além de utilizar a Teoria de Morin, cita também os estudos do Sistema
Complexo proposto por Rolando Garcia, que seria o processo de apro-
ximagoes através da andlise de contetido e suas etapas, por sucessivas
representagdes, assim, explora outras areas e unifica as contribuigdes de
ambas para alcangar as possiveis solugdes para o problema.

Ja no artigo, intitulado “Educagdo Infantil e Complexidade: um
panorama das pesquisas brasileiras” as autora Mann et all (2021) rea-
lizam um levantamento de 143 pesquisas entre teses e dissertagdes na
Biblioteca Digital Brasileira, no sentido de compreender os enfoque
e perspectivas epistemologicas que as pesquisas em educagdo infantil
tem utilizado. Este levantamento ¢ significativo para os pesquisadores
atuais, visto que ao realizarem um estado da arte através da categori-
zacao das pesquisas em educagdo com a presenca do termo, notaram a
contribui¢do da Teoria no processo de ensino aprendizagem e da pratica
pedagdgica do professor.

Tais identificagdes, permitiram concluir que a Teoria da Comple-
xidade estar sendo empregada na producao de conhecimento, ainda que
de forma “timida”, seja para relacionar em alguma etapa da pesquisa
ou para utilizar os principios epistemoldgicos no processo de estrutura
e analise dos dados. Ainda assim, Mann et all (2021) considera baixo
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o nimero de pesquisas que tem como objeto a educacgdo e a complexi-
dade. Dos 143 artigos apenas 09 entre teses e dissertagdes se relacio-
navam ao termo chave. O mapeamento também apresenta a questdo
do uso superficial dos principios da complexidade, refor¢ando a neces-
sidade de mais estudos na area para que os docentes e pesquisadores
possam utilizar a teoria como ferramenta de reflexao.

4. Uma possibilidade epistemologica de articulacdo entre
Educacio e Satide Mental

No caso da nossa pesquisa doutoral, a educagdo é pensada como
“elo” de conex@o a condi¢do humana, que dialoga com as incertezas
da vida, com as subjetividade do sujeito, suas relagdes complexas e
sua satide mental em espacos formativos. Tomando como referéncia o
artigo de Edgar Morin, “A Agonia Planetaria”, percebemos o pano-
rama complexo das interagdes entre os elementos humano, no qual, a
estrutura social, politica ¢ econdmica influenciam o desenvolvimento
historico do sujeito, afetando profundamente o paradigma cientifico e
fragmentando a realidade. (MORIN; KERN, 2003)

Neste caso, conforme os autores acima, ¢ preciso ter uma visao
holistica do ser, ndo se pode reduzir e simplificar o fendmeno a apenas
uma dimensdo. Existem desafios profundos a enfrentar, pois, os proble-
mas planetarios clamam por diferentes dominios do conhecimento. O
avanco tecnologico e os dilemas €ticos e sociais, que surgiram ao longo
do século XX, ocasionou uma desenfreada tensdo acerca da tecnologia,
exigéncias de um novo perfil do educador e a qualificagdo profissional
para atender as demandas contemporaneas. Entdo, a interconexao com
uma abordagem mais abrangente e consciente para lidar com os desa-
fios planetarios € urgente, visto que valoriza a visdo do todo em relagao
ao mundo em constante mudanga.

A partir disso, acreditamos que a dimensdo educativa ¢ diversa e
complexa, carregada de especificidades que aparentemente abarcam di-
ferentes sobreposi¢des de disciplinas. Entende-se que as transformacgdes
globais trouxeram implicagdes para a educacdo superior, em especial
pelo modelo de formagdo docente vigente, que propaga a construgdo
de uma profissional reflexivo, critico e pesquisador, contudo, a falta de
investimento e valorizagdo atinge diretamente as estruturas cognitivas
e emocionais, o que importa seria atender as perspectivas do capital.

Carvalho e Favero (2020) apontam que praticar o pensamento
complexo ndo é uma tarefa facil, requer uma tomada de consciéncia na

-329 -



compreensdo dos fendmenos, pautado na percepgdo e descrigdo, que
muitas das vezes pode revelar surpresas. O papel do pesquisador ¢ re-
levante, enquanto um ser historico e critico no cenario da pesquisa, o
processo de conhecimento e autoconhecimento que acontece durante
a sua inser¢do na pesquisa exige dele uma postura ética, uma reflexdo
sobre as escolhas que ira realizar.

Desta forma, ao refletir sobre a pesquisa doutoral a partir de duas
grandes categorias: Educagdo e Satde Mental, a complexidade como
metodologia nos parece permitir desenhar a articulag@o entre areas dis-
tintas, possibilitando migrac¢des conceituais e simbioses teoricas. Logo,
integrar o conhecimento interdisciplinar a um modelo de formagao pro-
fissional possibilita o fortalecimento do aperfeicoamento intelectual e
psicoldgico, como também a construgdo de uma consciéncia que possa
se adaptar as problematicas da realidade.

Ao desenvolver habilidades durante a formagao profissional que
promovam uma maior qualidade de vida durante o processo de for-
mac¢do no ensino superior, incentiva-se a um estado de bem-estar, que
contribui para uma maior satisfagdo com a vida social e emocional, ja
que, cada vez mais temos noticias de casos de adoecimento no espago
escolar entre professores e estudantes, com o aumento da prevaléncia
de perturbagdes psiquicas geradas por fatores de estresse, falta de moti-
vagdo, entre outros problemas.

Diante destas evidéncias, a proposta de pesquisa debate sobre
um cenario que considera a saude, o bem viver, o bem estar social e
laboral direitos inalienaveis de docentes, técnicos, estudantes. Frente
a relativa fragilidade das condi¢des laborais e de assisténcia estudantil
que os estabelecimentos de ensino superior se encontram no interior da
Amazonia, visamos contribuir para amenizar a baixa oferta de infor-
macdes cientificamente sistematizadas sobre o contexto de promogao
da satide mental e bem estar em comunidades académicas do ensino
superior.

Além do mais, essa investigacdo abre espago para o debate de
que as institui¢des de ensino ndo sdo mera transmissoras de conheci-
mento, mas deve se constituirem como espaco de aprofundamento do
pensar e do reformar. Enfim, essa fungdo garante ponderar que existem
fatores que tanto promovem a satde quanto aqueles que afetam de for-
ma negativa o sujeito, ndo pretende-se hierarquizar ou encontrar a cau-
sa para o efeito, mas estabelecer uma inteng@o sobre as aproximacdes
que podem ser realizadas, em termos de ac¢des ou politicas publicas para
desenvolver uma melhor qualidade de vida a comunidade académica.
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5. Consideracgoes finais

O conhecimento cientifico tradicionalmente se fundamentava na
ideia de verdade absoluta e da verificagdo empirica de determinados
objetos, de certa forma simplificava a realidade para enquadra-la em
principios logicos e racionais, obedecendo uma investigagdo metodi-
ca. Esse modo de ver, acabou por tornar as ciéncias fragmentérias, em
disciplinas vazias que ndo traduzem a realidade, logo houve a necessi-
dade de um pensamento complexo que pudesse substituir a causalidade
linear e unidirecional das ciéncias.

A escolha do paradigma complexo para analisar o tema da minha
pesquisa doutoral deve-se em parte por essa abordagem tomar como hi-
pétese que o pensamento humano se transforma em um tempo-espago,
logo, em um mundo globalizado como o de hoje, precisamos criar e tes-
tar teorias capazes de interpretar os diferentes contextos historico-social
do individuo. Trata-se de perceber o carater multifatorial do objeto de
pesquisa, e ainda assim proporcionar uma identidade de pertencimento,
praticar quantas vezes forem necessaria a disposicdo de disciplinas a
fim de abranger um processo de conhecimento sobre o fenémeno.

E importante frisar que nio ¢ uma epistemologia concluida,
como o proprio Morin afirma nas suas obras, os diferentes tipos de pen-
samento e interagdes ndo permite tornar os principios absolutos e uni-
cos, mas gerar possibilidades criativas para o mesmo problema.
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PROCESSO DE ENSINO-ESTUDO
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1. Introduciao

Aprender ¢ um processo intencional, sistemdtico e organizado
assim como o processo de ensino e o processo de estudo sendo fendme-
nos intervenientes. No presente texto, destacaremos oito dimensdes dos
habitos de estudos, na educacio escolar, conforme aportado por estudos
anteriores (Hernandez-Pina, 1999) e posteriores pesquisas coordenadas
por Mascarenhas (2008-2019). As dimensdes associadas a atividades
que caracterizam os habitos de estudos apresentadas nesse texto sdo: (1)
planejamento; (2) lugar e ambiente; (3) método; (4) habitos de leitura;
(5) memoria e atencdo; (6) comportamento em sala de aula; (7) técnicas
auxiliares; (8) gestdo das atividades de avaliacao.

Para atender aos objetivos recorreu-se a pesquisa bibliografica
em especial os da publicag@o dos resultados parciais e finais da pesqui-
sas em causa: Determinantes do Rendimento e do Bem Estar Psicos-
social em Contextos Educativos Formais, Pesquisas desenvolvidas
por pesquisadores do Brasil, Portugal e Espanha com base em dados
do ensino superior na area de avaliacdo psicoldgica e educacional de
variaveis cognitivas e contextuais que exercem influéncia sobre os ren-
dimentos académicos ¢ Determinantes do Rendimento e Académico
no Ensino Superior, com resultados de pesquisas desenvolvidas por
pesquisadores colaboradores do LAPESAM- Laboratorio de avaliagdo
psicopedagdgica, educacional e sociocultural da Amazonia - Grupo de
Investigagdo Sobre Relacdo Educativa e Aprendizagem e Grupo Mul-
tidisciplinar de Pesquisas em Educacdo, Psicologia Escolar cujas pes-
quisas contaram com o apoio do CNPq/FAPEAM, Sob coordenagio da
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PPGECH-UFAM. E-mail:carlyhumaita@gmail.com
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rund, docente atuando na graduagdo e pos-graduagdo. PPGECH-UFAM. E-mail: suelyanm@
ufam.edu.br. Brasil. ORCID iD: https://orcid.org/0000-0002-0545-5712
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terceira autora sediada em Humaita-AM, UFAM/ Instituto de educacéo,
Agricultura e Ambiente.

2. Dimensées dos habitos de estudos, na educacao escolar

Os estudantes em todas as modalidades de ensino precisam criar
uma rotina de estudos, que os acompanhem de acordo com suas neces-
sidades de maneira organizada para cumprimento e assimilacao das ati-
vidades, ndo somente em ambiente escolar, mas fora dele de forma pla-
nejada, para efetivagdo dos habitos de estudos. Segundo RAMALHO
(2001), muitos problemas de aprendizagem sdo explicados atualmente
pelo uso imprdprio de estratégias de estudos e também pela inexisténcia
de habitos de trabalho favoravel a aprendizagem.

A familia dos discentes e a equipe escolar devem organizar jun-
tos os habitos de estudos, estando envolvidas e conscientes da impor-
tancia e da abrangéncia dessa atividade.

O habito de estudo, interfere em um novo estilo de vida, ndo s6
para o discente, como para as pessoas que se relacionam diretamente
com o estudante. MASCARENHAS; (2013b, p. 99 - 100) estes habi-
tos devem se desenvolver ainda em sala de aula [...] precisa estender
a dedicacdo a seus estudos também para ambientes externos [...] Todo
cendrio educacional exige a participacdo ativa dos estudantes, como as-
siduidade, pontualidade, comprometimento nas atividades ministradas
em aula e a organizacao para habitos de estudos.

A organizagdo depende da atividade ativa do discente, dos con-
teudos que estdo sendo ministrados em aula e que necessitam de estu-
dos extras para um aprendizado e conhecimento significativo. Segundo
(Marti, 2003) os habitos de estudo, representam a maneira de proceder,
ou se comportar, diante da aquisi¢do de novos conhecimentos a partir
da aplicagdo pessoal para compreensao e dominio de conteudos do seu
interesse. Serdo conceituados os habitos, qualidade do estudo ¢ a quali-
dade do aprendizado de ante o comportamento que os discentes estabe-
lecem nos seus lares enquanto a concretizagao desde processo de apren-
dizado através dos hébitos organizados de estudos, planejamento dos
horarios, ambiente que esteja adequado para se efetivar esse processo,
que pode ser diario de acordo com a singularidade de cada estudante.

3. Planejamento de estudo

Destacamos a 1* Dimensao para o desenvolvimento de bons ha-
bitos de estudos: “Planejamento de Estudo” constituida por 6 itens
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sendo: 1.”Estudo todos os dias”; 2. “ Estudo sempre a mesma hora do
dia”; 3. “Planejo o que devo estudar diariamente”, 4. “ Anoto em minha
agenda ou caderno tudo que devo fazer”;5. “ Reviso meu plano de tra-
balho diariamente” e 6. “ Fago meu estudo diario de acordo de acordo
com meu ritmo pessoal”.

O planejamento ¢ o inicio das atividades e o que se deseja atingir
com a efetivagdo do estudo, uma atividade direcionada a familia dos
discentes em que a equipe escolar possa esta envolvido, monitorando
e conscientizando a importancia e abrangéncia de sua atividade. [...]
descobrir representagdes equivocadas, desmontar mitos e preconceitos,
ajudar o sujeito (pessoal e coletivo) a se convencer que sua acao € im-
portante embora limitada. (VASCONCELOS, 1999, p. 12). O planeja-
mento deve ser em parceria, estudante, familia e escola. Se houver de-
cisdes coletivas sobre a politica da escola é a melhor maneira de atingir
os objetivos, o profissional terd todo o respaldo para orientar sua pratica
cotidiana e bolar agdes.

A relevancia da familia em apoiar os processos de estudo, segun-
do (Mascarenhas 2013a):

Comprometer-se em planejar metaestratégias que resultem num
ajuste entre a tarefa e o nivel de habilidade do estudante: dividir
as tarefas por partes manejaveis e acessiveis para o estudante; ob-
servar, entender e ensinar ao estudante em func¢do do nivel de de-

senvolvimento; realizar o processo de fundamentagdo do conheci-
mento. (p.48),

O que ditara o ritmo de acordo com as condigdes reais do discen-
te, como os dias, os horarios e o que deve ser estudado ¢ o planejamen-
to, organizacdo entre escola, familia e estudante, organizado em anota-
¢oes, por ele mesmo, em conformidade com os envolvidos no processo.

4. Lugar e ambiente de estudo

A 2* Dimensdo para os bons habitos de estudos foi nomeada
como: “Lugar e Ambiente de Estudo” com 5 itens sendo: 7. “Tenho
lugar fixo para estudar”; 8. “Evito estudar com musica”; 9. “Mantenho
boa postura corporal quando estudo”; 10. Antes de iniciar os estudos,
preparo todo material necessario e 11. “Tenho uma mesa de trabalho
para estudar”.

Um dos fatores primordiais para se efetivar aprendizado ¢ a im-
portancia do ambiente para os habitos de estudos. MASCARENHAS
(2013b, p. 100) ressalta que:

Um desses fatores ¢ o ambiente que o estudante escolhe, ou tem
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disponivel, para realizagdo dessa atividade. O recomendavel é que
este ambiente seja silencioso e, de preferencia, sem pessoas transi-
tando. Evitando assim que o estudante quebre a linha de raciocinio
e se desconcentre do seu foco. Adequagdes fisicas também devem
ser observadas, como iluminagdo e mobilia (mesa e cadeira), pois
refletem na satde fisica do estudante. [...] Ja no caso da mobilia,
uma boa postura ¢ fundamental para evitar dores e problemas mus-
culares, e até mesmo prevenir algumas doengas, como por exemplo,
inflamagao de tendodes e dores na coluna. O local escolhido precisa
ser também arejado, favorecendo que a pratica de estudar ndo se
torne algo cansativo e penoso.

O estudante, precisa de um lugar fixo para o estudo com o mini-
mo de conforto, evitar musica durante esse processo e distracdo com o
celular e TV, manter uma boa postura do corpo, estando corretamente
acomodado, com o material necessario para a atividade de estudo que
sera realizada, e uma mesa que comporte os materiais, hidratar-se sem-
pre e alimentar-se nas horas certas.

5. Método de estudos

Dimensdo 3 nomeada como “ Método de estudos”, conta com
8 itens, sendo:12. “Quando estudo, leio primeiro a licdo para saber do
que se trata”; 13. “Quando estudo, sublinho o mais importante. ”;14.
“Fago esquema quando estudo”; 15. “Uso meus esquemas para repas-
sar a matéria estudada”; 16. “Procuro compreender tudo que leio para
que aprenda”; 17. ”Consulto outros livros além dos textos basicos”; 18.
“Consulto cada parte dos temas estudados” e 19. “Repasso em voz alta
para reter melhor o que aprendi”. Em grande medida os resultados da
aprendizagem se associam ao uso eficiente e eficaz de métodos de es-
tudos apropriados aos temas e perfil dos discentes em termos de conhe-
cimentos prévios suficientes e auto motivacao e organizacao propria.

5.1 Habitos de leitura

Dimensdo 4 nomeada como ““ Habitos de leitura” com 8 itens,
sendo: 20. “Leio todos os dias um pouco”;21.” Interesso-me por tudo
que leio”;22. “Interesso-me pelas leituras que os professores pedem”;
23.” Adapto minha velocidade de leitura ao tema que leio ou estudo”;
24.” Quando leio, interrompo a leitura de vez em quando para descan-
sar a vista”; 25. Busco no diciondrio as palavras que nao entendo; 26.
“Quando leio n3o tem ninguém me atrapalhando, nem ficam ao meu
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lado chamando minha atenc¢do” e 27. “Quando leio de forma silencio-
sa, ndo movo os labios nem a lingua”. A leitura compreensiva e inter-
pretativa ¢ essencial para o processo de assimilagdo dos componentes
curriculares em geral. Métodos de estudos e habitos de leitura, estdo
ligados a capacidade de assimila¢do dos discentes ¢ unica, ndo existe
um método que atinja nivel igual para todos, que seja perfeito em sua
totalidade, existem formas diferentes de assimilar os conteudos, modos
que devem ser adaptados a maneira do estudante, suas capacidades e as
diversidade de recursos disponiveis. Para MASCARENHAS (2013a):
“A tomada de consciéncia, acerca das atividades sistematicas de estu-
dos para a qualidade do resultado do processo de ensino com aprendiza-
gem significativa, ocupa um espago importante na gestdo académica”.
A Literatura atual da psicologia da aprendizagem destaca a importancia
de ensinar o estudante a estudar com métodos.

Nos métodos de estudos interferem algumas ag¢des, como o ato
de ler com atengdo as atividades para compreender do que se trata des-
tacar o que considera mais importante, revisar sempre o que foi estuda-
do consultar outros recursos além dos repassados como atividades. Para
(Mascarenhas 2013a p.73): Existe uma clara diferenca entre ensinar e
estudar. Estudar ¢ a atividade que a pessoa deve realizar por si mesma
na busca do conhecimento e compreensao e aprendizagem do que se de-
seja, enquanto ensinar, ou ndo, dependendo dos conhecimentos prévios
do sujeito que aprende e dos métodos de estudo que utiliza. Ensinar,
estudar e aprender sdo conceitos diferentes, mas que caminham juntos
e dependem de quem transmite e de quem recebe a informagdo. Porém,
o estudante vai buscando métodos que facilitam seu aprendizado de
acordo com cada tematica que estuda e a preparagdo que tem através
dos habitos com tempo habil de fortalecer o conhecimento através da
aprendizagem.

A literatura atual da psicologia da aprendizagem destaca a im-
portancia de ensinar o estudante a estudar com métodos. Para um es-
tudo de qualidade se requer utilizagdo de estratégias adequadas que
favorecam a leitura compreensiva, aten¢do concentrada nos topicos
esséncias do tema em questdo, assimilando, interpretacdo compreen-
s30 e memorizagdo dos conteudos curriculares preliminares a formagao
académica. Os métodos adequados utilizados pelos discentes devem
estar alinhados a sua realidade de vida, visando atingir os objetivos do
ensino-estudo-aprendizagem. Consultar bibliotecas, internet conversar
com os colegas sobre os assuntos que estdo estudando tendo cuidado
e capricho no cumprimento das atividades e participar das aulas com
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atenc¢do e senso critico. Para que o processo de estudo/ aprendizagem
seja significativo e produtivo, existe a necessidade de saber fazer uso de
técnicas de estudo diariamente”. Estudar ¢ uma atividade individual in-
tencional, sistematica e organizada que sup0de aplicar nossa mente para
aprender ou compreender, algo mediante um esfor¢o utilizando técni-
cas apropriadas. Estudar é fendmeno ¢ individual, cultural, cognitivo e
contextual onde caracteriza-se pela aplicacdo da mente a um problema.
(MASCARENHAS, 2013ap.73): “A aprendizagem escolar sistematica
e formal ¢ um ramo de aprendizagem que se faz de forma voluntaria,
intencional sistematica e organizadas. E, para sua efetividade necessita
esforco pessoal, alguns habitos, algumas habilidades e algumas estra-
tégias especificas”.

5.2 Memodria e atencao

Ja a Dimensdo 5 nomeada como “ Memdria e aten¢ao” esta
constituida por 5 itens: sendo: 28. “Procuro memorizar somente aquilo
que me parece o mais importante em cada tema ou conteudo estuda-
do”; 29. “Trato de compreender o que estudo, antes de memorizar”; 30.
Utilizo regras mnemotécnicas (Ex. palavras para lembrar a senha) para
memorizar algumas das coisas que tenha que aprender”; 31.” Organizo
o que tenho que aprender para facilitar a memorizagdo”; 32. “Repasso a
matéria em voz alta para memoriza-la melhor”; 33. Estudo ativamente
para ndo me distrair” e 34. “Normalmente estudo sublinhado, fazendo
esquemas, etc”. Um importante indicador da aprendizagem é a memo-
rizacdo do tema aprendido. Pode acontecer através de analise pelo dis-
cente e selecionar, o que considera mais importante em cada tema ou
contetido para memorizar através da leitura, devendo compreender o
que se estuda, A memoria tem um papel fundamental na aprendizagem,
pois permite o reaproveitamento das experiéncias do passado e do pre-
sente e ajuda a garantir a continuidade do aprendizado ¢ um processo
ativo de codificacdo, armazenamento de informagdes. A leitura deve
ser diaria, tornando-se realmente um habito, o estudante deve interes-
sar-se pela leitura que os professores indicam pesquisar os termos nao
compreendido para que se obtenha entendimento do que se est4 lendo,
buscar lugares onde se possa fazer o ato de ler de forma tranquila sem
interrupgdes, com atengdo e objetivo de entender o contexto da leitu-
ra. Segundo (Mascarenhas, 2013b: O bom leitor adquire e desenvolve
habitos de leitura, tendo objetivos determinados, buscando unidades de
pensamento para melhor compreensdo. Costuma também avaliar e re-
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fletir sobre o conteudo estudado, forma sua propria maneira de pensar e
enriquece seu vocabulario através de consultas a dicionarios.

O trabalho com leitura tem como finalidade a formagao de lei-
tores competentes e consequentemente a formagao de escritores, pois a
possibilidade de produzir textos eficazes tem sua origem na pratica de
leitura. A leitura, por um lado, nos fornece a matéria-prima para a escri-
ta, o que escrever, por outro lado, contribui para a construgao de mode-
los, como escrever. E um processo no qual o autor realiza um trabalho
ativo de construgdo do significado do texto, a partir dos seus objetivos
do seu conhecimento sobre o assunto. A compreensdo, assimilagdo e a
interpretacao do texto somente podem ser alcangados por meio de uma
leitura critica que implique na percepcao das relacdes entre texto e con-
texto (Freire, 1998). Nao se trata simplesmente de extrair informagdes
da escrita decodificando, palavra por palavra. Trata-se de uma atividade
que implica, necessariamente, compreensao na qual os sentidos come-
¢am a ser construidos antes da leitura propriamente dita.

Logo, leitura e escritas devem ser entendidas como habilidades
indissociaveis e nao fragmentadas. E, ainda, para haver uma construgéo
do conhecimento ¢ importante desenvolver uma aprendizagem signifi-
cativa, a partir de uma concepc¢ao multifacetdria. O crescimento inte-
lectual do estudante surgird a partir do aprender a pensar que tera como
base a interacdo da leitura e escrita. Portanto, esse processo facilitara
o desenvolvimento cognitivo e proporcionara a melhoria dos conhe-
cimentos que se refletem na maneira de ler e de escrever do discente.
Saber os contetidos significa também entender qual a sua utilidade e
ndo apenas decorar, o professor precisa ser eclético e da ao aluno con-
di¢des de interpretar situagdes cotidianas, permitindo que ele se insira
no contexto sociocultural.

5.3 Comportamento durante as aulas

A Dimensdo 6 nomeada como “|Comportamento durante as
aulas” estd constituida por 8 itens: 35. “Procuro assistir aulas todos os
dias”; 36.” Na aula, em classe procuro perguntar aos professores o que
nao entendo o suficiente”; 37.” Tenho um bom relacionamento com os
professores”; 38. “Procuro estar atento (a) na sala de aula para ndo me
distrair”; 39. “Fago anotagdes em sala de aula”; 40. “Depois das aulas
passo a limpo meus apontamentos todos os dias”; 41.” Utilizo abrevia-
turas quando fago anotagdes em sala de aula”; 42. “Procuro organizar
meus apontamentos todos os dias” e 43. “Uso apontamentos ¢ os livros
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para me preparar para os exames”. O que evidencia atitudes proativas
dos estudantes durante os encontros com os docentes nas atividades de
ensino. Assiduidade e pontualidade nas aulas ¢ comportamento espe-
rado de todos envolvidos no processo, procurar tirar dividas com os
professores sempre que houver necessidade. Relacionar-se bem com
os professores e colegas, estar sempre concentrado e atento as aulas,
organizar o material de estudo diariamente, sdo atitudes essenciais para
o estudante.

O comportamento adequado em sala de aula, Segundo (Maia
2019), Ser assiduo e pontual; trazer o material necessario para a aula;
contribuir para a criacdo de um ambiente de respeito mutuo entre alunos
e professores; pedir permissao e esperar sua vez para intervir; participar
ordeira e oportunamente nas atividades de aula; falar baixo e utilizar
uma linguagem adequada, demonstrando boa educagao; estar atento/ a
as atividades da aula, s indicag¢des dos professores e s intervencdes
dos colegas; seguir as orientagdes dos professores relativas ao trabalho
a realizar, no ambito do processo ensino-aprendizagem; contribuir para
o bom funcionamento da aula, evitando conversas paralelas ou comen-
tarios impertinentes; respeitar as opinides e os gostos dos outros. Saber
ouvir; solicitar esclarecimento de dividas, quando necessario; fazer su-
gestdes que contribuam para incentivar o interesse pela disciplina; ndo
utilizar telemodvel ou qualquer outro tipo de equipamento multimidia
pessoal que possa perturbar a aula; respeitar as autoridades dos pro-
fessores; utilizar as normas de boa educacdo e as formas corretas de
tratamento na relacdo aluno/a — professor/a e aluno/a — aluno/a; entrar e
sair ordeiramente na sala de aula.

5.4 Técnicas Auxiliares de Estudos

A dimensdo 7, nomeada por “Técnicas Auxiliares de Estudo”,
constitui-se de 11 itens: 44. “Consulto a biblioteca, internet ou espe-
cialistas de 4rea, para fazer meus trabalhos passados em sala de aula
pelos professores™; 45.” Utilizo livros de consulta para ampliar minha
informacao geral sobre temas que me interessam’; 46. Registro em fi-
chas/arquivos, cadernos as ideias mais importantes que leio”; 47.” Uti-
lizo o diciondario quando ndo sei uma palavra”; 48 “Gosto de cuidar de
minha ortografia”; 49. “Quando fago um trabalho, primeiro faco um
rascunho”; 50. “Gosto de apresentar bem meus trabalhos”; 51. “Quando
tenho que apresentar um trabalho, faco um esquema prévio”; 52. “Os
professores entendem o que escrevo sem dificuldade™; 53. “Interesso-
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-me em interpretar os graficos que aparecem em minhas leituras” e 54.
“Gosto de participar das aulas”. Tais comportamentos quando habituais,
que tendem a colaborar com o eficiente andamento da aprendizagem e
consequentemente um melhor rendimento dos discentes.

5.5 Gestao das atividades de avaliacao

A dimensdo 8 nomeada como “ Gestdo das atividades de ava-
liac2o0”, esta constituida por 8§ itens, sendo: 55. “Dedico um tempo es-
pecial para me preparar para os trabalhos avaliativos, provas, exames e
avaliagdes em geral”; 56. “Tenho um calendario de revisdo”; 57. “No
dia anterior ao exame, prova ou apresentacao de trabalhos avaliativos,
me dedico a revisar os temas em estudo”; 58. “Antes de comecar a
fazer um trabalho, prova, exame ou trabalho de avaliagdo, penso de-
tidamente no que tenho que responder ou realizar”; 59. “Nas provas,
exames ou trabalhos avaliativos em geral comego sempre pela pergunta
que tenho maior conhecimento”; 60. “Antes de responder a uma per-
gunta em prova, exame ou avaliagcdo penso detidamente no que tenho
que responder”; 61. ”Nos trabalhos avaliativos, provas ou exames, se
existe algo que ndo entendo, pergunto ao professor ou professora” e
62. “Gosto de falar sobre o que estou estudando com colegas e pro-
fessores e normalmente encontro uma aplicagdo para minha vida de
tudo que estou aprendendo”. Tais comportamentos em se constituindo
habitos tendem a impactar de forma positiva com o desenvolvimento
das capacidades e potencialidades dos estudantes e o aprendizado dos
componentes curriculares em estudo. Sabemos que o principal objeto
da avaliagdo ¢ fornecer informagdes acerca das a¢des da aprendizagem
e por esse motivo ndo pode ser realizada apenas no final do processo,
pois dessa forma o seu objetivo principal, que é a aprendizagem do
estudante, acaba se perdendo.

Por TREVISANI (2019) a importancia do feedback na visibi-
lidade da aprendizagem sendo fundamental que os estudantes tenham
consciéncia plena sobre o processo de aprendizagem do qual fizeram ou
fazem parte, sendo capazes de perceber o que estdo aprendendo, como
estdo aprendendo e o que podem fazer, em grupo ou individualmente,
para potencializar e melhorar seu desempenho tanto no que se refere
aos conceitos curriculares que devem ser aprendidos quanto as compe-
téncias gerais nao relacionadas a um conteudo disciplinar especifico.

O educando deve ser orientado pela institui¢do, familiares, ami-
gos, docentes e comunidade escolar em geral, a dedicar-se de um tempo
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especial para preparagdo dos trabalhos avaliativos, revisdo das temati-
cas que serdo temas de estudo, iniciar sempre e responder as questdes
que possui um maior conhecimento. Relacionar os assuntos escolares
com questdes do dia a dia, trocar ideias com colegas de turma sobre os
assuntos vistos em aula. Dessa forma obtera um aproveitamento mais
significativo da aprendizagem.

6. Conclusao

O estudante precisa ser orientado em todas as esferas da educa-
¢do escolar a desenvolver e fortalecer sua autonomia e auto responsabi-
lidade através de agdes do ato de estudar, principalmente na organizagao
de seus horarios e comprometimento com as atividades escolares, pois
0 mesmo precisa ser o protagonista do seu aprendizado, adotando novas
atitudes que venham colaborar com seu desempenho e amadurecimento
no ato de aprender. Enquanto ser principal no processo de ensino- estu-
do- aprendizagem, o estudante organiza os horarios para realizag¢ao de
leituras, materiais utilizados para o cumprimento das atividades, local
adequado para que aconte¢a de forma confortavel o estudo de acordo
com o tempo disponivel com adaptagdo favordvel ao seu ambiente de
aprendizagem.

Esse processo de fortalecimentos dos habitos de estudos aconte-
ce a partir da extensdo da sala de aula, onde sdo ministrados os contet-
dos que a posteriori serdo revisados e dado énfase ao seu ambiente de
estudo extraclasse, onde o professor, familiares e equipe técnico-admi-
nistrativa sejam os orientadores e facilitadores, em concordancia com
os assuntos ministrados por ele no ambiente escolar, passando a fazer
parte da vivencia do educando.

Ao critério de organizagdo dos horarios, ¢ particular a cada indi-
viduo sendo importante que cada um organize sua rotina com seu ritmo
e suas necessidades, com esfor¢o dedicagdo, disciplina, auto responsa-
bilidade e propdsito, assegurando também a realizagdo de outras ativi-
dades artisticas, desportivas, culturais e sociais, mantendo boa saude
fisica, mental e emocional.
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CONEXOES CULTURAIS E VAZIOS
EDUCACIONAIS: A HISTORIA LOCAL E
REGIONAL NO CURRICULO DO ENSINO
EM ESCOLAS PUBLICAS DE HUMAITA,
AMAZONAS, BRASIL

Jhully Gomes Morais'
Suely Aparecida do Nascimento Mascarenhas?

1- Introduciao

A Histoéria ¢ um tesouro que guarda as memorias e narrativas da
humanidade ao longo do tempo, proporcionando um olhar profundo
sobre as civilizagdes, eventos e mudancas que moldaram nosso mundo.
No entanto, muitas vezes, nas paginas dos livros e nas salas de aula, a
énfase recai sobre os eventos e figuras de destaque na escala nacional e
global, deixando de lado as narrativas locais e regionais. Isso representa
uma perda significativa, pois ignora o rico tecido que compde a histdria
de comunidades e areas especificas. Este estudo explora a necessidade
de inclusdo da historia local e regional nos livros e como essa aborda-
gem mais abrangente pode enriquecer nossa compreensio do passado.

Uma faceta menos explorada da Historia, que destaca a impor-
tancia da inclusdo das narrativas locais e regionais, ¢ a Amazdnia ¢ a
brutalidade que marcou a chegada e o estabelecimento de grupos huma-
nos no interior, onde residem os povos origindrios. A histéria da Ama-
zoOnia ¢é repleta de riqueza cultural e desafios, muitos dos quais ainda
nao receberam a atencdo merecida. A regido abriga uma diversidade
de grupos étnicos, cada um com sua lingua, tradi¢cdes e crencas, que
se desenvolveram ao longo dos milénios. No entanto, a chegada dos
colonizadores europeus no século XVI trouxe consigo um legado de
exploracdo, opressao e violéncia contra as populagdes nativas. Esse as-
pecto sombrio da histéria da Amazodnia é frequentemente subestimado
ou negligenciado em muitos relatos historicos.

1 Licenciada em Historia pelo Centro Universitario Claretiano, mestranda do Programa de
Pos-graduagdo em Ensino de Ciéncias e Humanidades pela Universidade Federal do Ama-
zonas (UFAM). E-mail: jhullymorais_@hotmail.com. Brasil. ORCID iD: https:/orcid.
org/0000-0002-4057-6974.

2 Doutora em Diagnostico e avaliagdo educativa- psicopedagogia pela Universidade de Co-
rund, docente atuando na graduagdo e pos-graduagio. Orientadora da pesquisa em causa, PP-
GECH-UFAM. E-mail: suelyanm@ufam.edu.br. Brasil. ORCID iD: https://orcid.org/0000-
0002-0545-5712.
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De acordo com Santos et al (2021), o territorio desempenha um
papel fundamental na expressao cultural de um povo, pois é nesse es-
paco que sdo coletados os recursos naturais, como sementes, folhas e
elementos animais, que sdo usados na criagdo de bijuterias, artefatos e
alimentos usados em rituais. O territorio desempenha um papel crucial
na construgdo da identidade indigena, é neste elemento que esses povos
encontram expressao de sua cultura, que se fortalece por meio da rela-
¢do com os recursos disponiveis no local onde o povo reside.

A inclusdo da historia local e regional nos livros e curriculos
escolares ¢ essencial por diversas razdes. Ela promove uma compreen-
sd0 mais completa e precisa das raizes culturais e histéricas de uma
determinada area. Isso ajuda as pessoas a se conectarem com suas pro-
prias origens ¢ a valorizarem a diversidade cultural que enriquece suas
comunidades. Além disso, a historia local e regional fornece um con-
texto importante para entender eventos mais amplos, como as grandes
transformacdes sociais, econdmicas e politicas que moldaram o mundo.

Certamente, ¢ de extrema importancia pensar em uma nova
Historiografia Indigena originaria, ancestral, como um movimento de
restauracao do legado desses povos, detentores de importantes conhe-
cimentos e saberes produzidos ao longo dos milénios. E crucial realizar
uma nova abordagem historica que seja centrada em perspectivas locais
e regionais, em vez de priorizar uma visdo eurocéntrica ¢ global, so-
mente pelo olhar do outro, o invasor.

Além disso, ao trazer a tona eventos menos explorados e muitas
vezes dolorosos, como a brutalidade na colonizagdo da Amazodnia, a
historia local e regional nos lembra das ligdes do passado. A compreen-
s30 das injusticas e das consequéncias das agdes humanas no nivel lo-
cal pode servir como um alerta para evitar a repeticdo de tais erros no
futuro.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento
que estabelece diretrizes para o curriculo escolar no Brasil. Ela define
o que os estudantes devem aprender em cada etapa da educagdo basica,
incluindo a disciplina de Historia. Segundo a BNCC (2018), é preciso
desenvolver habilidades de pensamento critico, incluindo a interpre-
tacdo de fontes histdricas, questionamento de narrativas dominantes e
compreensdo dos diferentes pontos de vista, além de reconhecer e valo-
rizar a diversidade cultural, étnica e social, assim como a contribuig¢ao
de diferentes grupos para a construcio da sociedade.

A inclusdo da histéria local e regional no curriculo das escolas
da rede publica na Amazonia contribui para o reconhecimento ¢ a pre-
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servacdo da diversidade cultural. Ao aprender sobre tradi¢des, linguas e
modos de vida de grupos locais, os individuos podem desenvolver um
profundo respeito pela pluralidade cultural e trabalhar para proteger o
patrimonio cultural em risco.

Portanto, é fundamental intensificar os didlogos sobre o papel da
Educacdo ¢ a eficacia das politicas educacionais existentes, especial-
mente no que diz respeito a uma abordagem historica que favorece as
preocupagdes do contexto amazdnico, o cotidiano dos alunos, em vez
de priorizar exclusivamente as questdes globais. Isso ndo apenas enri-
quece a educagdo, mas também ajuda a construir uma sociedade mais
informada, consciente e inclusiva, que apoia a riqueza da diversidade
cultural e a complexidade das experiéncias humanas.

2. A transgressdo de Ajuricaba e a resisténcia indigena: a
consciéncia ancestral na Amazonia

Ajuricaba, o tuxaua (chefe) da tribo Manati ou Manaos, que li-
derou numerosos ataques contra os colonizadores portugueses, emer-
ge como um icone de coragem e determinacdo. Sua historia desafia a
narrativa eurocéntrica que frequentemente omite ou distorce os feitos
dos povos indigenas na construcdo da Amazoénia. Nesse contexto his-
torico, marcado pela exploracdo e dominagdo de algumas tribos indi-
genas, ocorreram conflitos e insurgéncias liderados por nativos que se
recusavam a ser subjugados, rejeitando veementemente a escravizagao
de seus compatriotas.

Ajuricaba ¢ simbolo de liberdade e resisténcia, pois optou por
manter viva a cultura e tradi¢cdo de seu povo, em total oposi¢ao as im-
posicdes e valores dos colonizadores. Diante das sucessivas derrotas e
ataques, Portugal decide enviar for¢as armadas e reforgos significativos
para suprimir a revolta dos nativos. Em meio a essas circunstancias, o
guerreiro Ajuricaba foi capturado e transportado junto com outros na-
tivos a Belém. No entanto, durante a viagem, Ajuricaba e seus aliados
resistiram e se rebelaram, culminando com o ato de coragem em que ele
e outro lider nativo para escapar da opressdo langaram-se ao rio, e esse
evento ¢ simbolicamente representado pelo ponto de encontro dos rios
Negro e Solimdes, onde as dguas ndo se misturam.

Alvaro Doéthiro Tukano, um lider indigena cujas raizes remon-
tam ao povo YE’PA MASA (povo Tukano), cuja origem é uma aldeia
do rio Tiquié em tukano, o qual os colonizadores chamaram de Sao
Francisco, na regido do Alto Rio Negro, Amazonas, em depoimento
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gravado durante o evento Mekukradja — Circulo de Saberes de Escri-
tores e Realizadores Indigenas, em agosto de 2018, em Sao Paulo/SP
enfatizou a relevancia das terras indigenas como um patriménio da
Unido e de todos os cidaddos do Brasil. Também ressaltou a resisténcia
das comunidades indigenas na preservagao de suas tradigdes milenares,
incluindo suas linguas, que desempenham um papel vital na transmis-
sdo do conhecimento sobre plantas medicinais, narrativas histdricas e
geografia ancestral.

Tukano (2018) destaca a escassez de terras indigenas demarca-
das, bem como a defesa intransigente da agua e da rica biodiversida-
de, juntamente com as vastas reservas de riquezas minerais que sio
essenciais para a subsisténcia dos povos originarios. O lider indigena
também abordou a dimensao politica, enfatizando como os representan-
tes politicos influenciam e manipulam os lucros e a exploragdo dessas
riqueza e pontua que foi através da unido das liderangas indigenas que
foram promulgadas as leis destinadas a preservacdo de suas crengas e
costumes.

Segundo ele, a organizagdo fortaleceu a voz das comunidades
indigenas e permitiu que elas defendessem seus direitos e modos de
vida em oposicao a interveng¢do de representantes do agronegocio ou do
governo, sem a participagdo dos povos originarios, que sdo os verdadei-
ros proprietarios desses territorios. Ainda em seu depoimento, Alvaro
Tukano debate aspectos politicos, sociais e culturais:

Mas nés temos muitas dificuldades quando muitos missionarios
chegando a essas comunidades, eles querem trocar os nomes sagra-
dos, querem fazer de nds cidaddos comuns, claro que ser brasileiro
¢ interessante, mas ndo ¢ bom ser brasileiro miseravel e todo tempo
controlado. Nenhum pastor ou padre podem achar que nds somos
incapazes. Nos ndo podemos ser assim, massa de manobra de po-
liticos, das igrejas e de outras pessoas que nos acham bonitinhos.
Alvaro Tukano ndo é tucano de ninguém para ficar nos jardins zoo-
logicos, numa vitrine. Sou uma lideranga, sou representante de um
povo, sou autoridade, sou intelectual e tenho compromisso mais
para defender o meu povo, todo povo brasileiro. Eu acho que ¢ essa
imagem que a gente tem que dar para as escolas, ndo uma escola
que fica repetindo essa divisao, isso ¢ falta de educag@o.

Seguindo uma analise de Petroni (2015), Alvaro Tukano ao com-
partilhar sua perspectiva da historia dos povos indigenas no Brasil, ex-
plora como ele adota os codigos culturais impostos a ele como uma
estratégia para afirmar sua identidade Unica e defender seus direitos,
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buscando registrar as narrativas de seus ancestrais com o objetivo de
preservar essas historias, que outrora permaneciam apenas no campo
da oralidade, para as novas geragdes ¢ destaca de que maneira ele se faz
apresentar e contribuir para o movimento indigena, ilustrando como ele
se insere na historia de outros povos enquanto forja sua propria narra-
tiva historica.

Segundo Fanon (1968), a descolonizagdo ocorre quando o co-
lonizado tem a oportunidade de reconectar-se com sua propria histo-
ria, obtendo assim a capacidade de fortalecer-se e resistir a todas as
manifestacdes de opressdo. Ainda argumenta que a violéncia tem uma
fun¢do crucial e indispensavel na esfera politica, dado que a violéncia
do regime colonial e a contrarreagdo violenta dos colonizados estdo
intrinsecamente relacionadas, resultando em um equilibrio muatuo no-
tavel. Portanto, a descolonizagdo ¢é vista por ele como um processo
intrinsecamente ligado a violéncia.

A medida que exploramos o legado de Ajuricaba e a resisténcia
indigena na Amazo6nia, com um olhar critico sobre o papel das politicas
coloniais e suas consequéncias, destacando a importancia da descoloni-
zagdo do pensamento e da agdo, abrimos espago para reflexdo sobre o
passado, o presente e o futuro da Amazonia, confirmando a importancia
de dar voz as narrativas indigenas e promover a justica historica para
esses povos que sofreram silenciamento e foram subjugados e relega-
dos a papéis secundarios em sua propria narrativa, em seu proprio lar.

O resgate do protagonismo dos povos indigenas ¢ um ato de jus-
tica historica. E uma oportunidade de corrigir distor¢des e omissdes
em nossa narrativa coletiva. Valorizar suas tradi¢cdes, conhecimentos e
suas visdes de mundo ¢ uma forma de reconhecer a importancia de sua
presenga continua na Amazonia e de aprender com eles a importancia
da harmonia entre o ser humano e o meio ambiente.

3. A importancia de uma perspectiva histérica que aborde a
regionalidade amazonense nos livros didaticos e no curriculo
da rede publica de humaitia, Amazonas, Brasil

Com o advento da borracha na Amazonia, teve inicio a migragao
de nordestinos para o Amazonas a partir de 1869, quando um grupo
inicial de cinquenta cearenses se locomoveu para essa area. Posterior-
mente, cerca de 40 mil nordestinos emigraram para a regido em busca
de oportunidades de emprego. Esses trabalhadores eram alocados em
plantagdes de seringueiras, sob contratos que os restringiam de ativida-
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des como agricultura, pesca ou caga. Eles foram submetidos a jornadas
de trabalho exaustivas de 12 horas por dia e, em troca, deveriam cobrir
suas despesas nos seringais por meio do trabalho na produgao de latex.

Conforme Torres (2007), o municipio de Humaita foi planejado
dentro do contexto de colonizag¢do e do interesse econd0mico na Amazo-
nia. Sua criagdo esteve estreitamente ligada a expansao da fé catolica, a
opressao das comunidades indigenas locais e ao processo de institucio-
nalizag@o que se desencadeou com a chegada de José Francisco Mon-
teiro. O periodo prospero da indistria da borracha atraiu ndo apenas
migrantes nordestinos, mas também imigrantes portugueses, como a
familia do comendador José Francisco Monteiro.

A inclusdo de uma perspectiva histérica que destaca essa regiona-
lidade nos livros didaticos € um passo fundamental para proporcionar aos
estudantes uma compreensdo mais profunda de sua propria realidade. A
regido amazonica ¢ repleta de singularidades culturais, historicas e eco-
logicas que merecem ser exploradas. Através de materiais didaticos que
abordam a historia e a cultura local, os alunos podem se conectar mais in-
timamente com sua terra natal, sua heranca cultural e seu entorno natural,
promovendo assim um senso de pertencimento e identidade.

De acordo com Bigoto (2017), o ensino da disciplina de Historia
tem inicio nos primeiros anos do ensino fundamental, mas ¢ nas insti-
tuicdes de ensino superior que os professores sdo formados, e as leis
educacionais sdo estabelecidas pelo Governo Federal, os futuros pro-
fessores que vao lecionar no ensino fundamental e médio necessitam de
apoio pedagdgico para desempenhar essa fungdo, permitindo que seus
alunos tenham um impacto positivo em suas comunidades, municipios
e estados. Portanto, é essencial que haja uma revisdo abrangente da
legislacdo educacional do Brasil em relagdo ao ensino de Historia.

Daiara Tukano, artista e ativista indigena, destacou em sua entre-
vista a Arte & Ensaios com a participagdo de Jaider Esbell (2021) que:

Eu me sentia muito assim na pos-graduagdo em direitos humanos,
como se nods fossemos domesticados pela Universidade a querer
atender um sistema de pensamento, um sistema de ciéncia, que,
lamentavelmente, se alimenta, se baseia e serve para reforcar essas
estruturas de racismo, de violéncia estrutural contra povos que sdo
considerados minorias, incluindo os povos indigenas, ou qualquer
outro grupo social que seja considerado minoria, nao é?

A educagdo desempenha um papel vital na formacdo da identi-
dade e na compreensdo das pessoas sobre o mundo em que vivem. Em
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um local tao singular e diversificado como Humaita, localizado ao Sul
do Amazonas, ¢ imperativo que os livros didaticos e o curriculo escolar
reflitam e valorizem a riqueza da regionalidade amazonica.

A regionalidade amazonica esta intrinsecamente ligada a ques-
toes globais urgentes, como a conservacao da floresta tropical, a pre-
servacgdo da biodiversidade e as mudangas climaticas. Uma perspectiva
historica que enfatiza a importancia da Amazonia ndo apenas para o
Brasil, mas para o mundo inteiro, pode inspirar uma consciéncia am-
biental mais profunda entre os estudantes. Isso os capacita a ser de-
fensores do meio ambiente ¢ entender o papel critico da Amazdnia na
manutencao do equilibrio do planeta.

A Amazodnia ¢ uma regido vasta e diversificada, e cada &rea possui sua
propria historia tnica. Isso abrange desde as culturas indigenas e as popula-
¢Oes ribeirinhas até a exploragdo da borracha, a ocupagéo das areas urbanas
e as lutas por terra e direitos. No entanto, muitas vezes, o foco recai sobre
uma perspectiva mais ampla e geral da historia do Brasil, negligenciando os
eventos, figuras e narrativas locais que sdo igualmente importantes.

Existe ainda o desafio de ndo privilegiar apenas as fontes es-
critas, mas também reconhecer ¢ valorizar a riqueza da oralidade na
construgdo e transmissao dessa historia. Muitas das narrativas mais sig-
nificativas da Amazonia foram transmitidas oralmente de geracdo em
geracdo. As historias contadas pelos mais velhos, as lendas, os mitos e
as experiéncias pessoais sao uma fonte valiosa de conhecimento e uma
conexao viva com o passado.

E crucial incorporar a oralidade como uma forma legitima de
transmissdo de conhecimento, garantindo que as vozes das comunida-
des locais sejam ouvidas e respeitadas. Ao fazer isso, ndo apenas en-
riquecemos a educacdo dos alunos de Humaita e de toda a Amazonia,
mas também contribuimos para a preservagao da rica heranca cultural e
ambiental dessa regido.

Em relacdo ao curriculo escolar, é essencial que ele incorpore a
regionalidade amazonense de maneira transversal, ou seja, integrando
esses temas em diversas disciplinas. Assim, a historia, a geografia, a
biologia, a cultura local e outras areas de conhecimento podem contri-
buir para uma educacdo mais holistica e abrangente. A regionalidade
nao deve ser vista como algo isolado, mas como um fio condutor que
percorre todas as areas do curriculo.

Além disso, o curriculo deve incentivar a participagdo ativa dos
alunos na comunidade local. Isso pode ser feito por meio de projetos
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que envolvem a pesquisa da histéria e dos desafios da regido, promo-
vendo o senso de responsabilidade civica € 0 compromisso com o de-
senvolvimento sustentavel. A educagdo deve preparar os jovens para
enfrentar os desafios do presente e do futuro, e a regionalidade amaz6-
nica ¢ uma parte fundamental dessa preparacao.

Em resumo, a inclusdo de uma perspectiva historica que aborda
a regionalidade amazonica nos livros didaticos e a integracdo desses
temas no curriculo escolar da rede publica de Humaita, Amazonas, Bra-
sil, sd30 passos cruciais para proporcionar uma educacdo significativa e
contextualizada aos estudantes. Isso ndo apenas enriquece suas vidas ao
promover um entendimento mais profundo de sua regido, mas também
os capacita a serem cidaddos informados e comprometidos com a pre-
servacdo da Amazonia e do planeta.

Conclusao e perspectivas

A partir do entendimento de que é preciso novas perspectivas
para conectar a historia local e regional com a educagao, resgatar o pro-
tagonismo dos povos indigenas e valorizar a regionalidade amazdnica
nas escolas publicas de Humaita, Amazonas, assumimos um compro-
misso com o passado, o presente e o futuro da regido, para a construgao
de uma sociedade mais inclusiva e consciente.

A medida que exploramos as conexdes culturais e vazios educa-
cionais, permitimos a necessidade de contextualizar o aprendizado dos
alunos, tornando-o mais significativo e relevante para suas vidas. A his-
toria local e regional € a base sobre a qual se constrdi uma compreensdo
mais profunda de quem somos e de onde viemos, nossa consciéncia bio
historico cultural ancestral originaria milenar. Ao incorporar essa pers-
pectiva, ndo apenas honramos as culturas e tradi¢des locais, mas tam-
bém preenchemos os vazios educacionais que muitas vezes ignoram as
contribui¢des dos povos locais para a histéria e o desenvolvimento da
regido. Ao integrar as narrativas locais nos curriculos escolares, esta-
mos dando voz as historias, as culturas e as lutas que moldaram Humai-
ta e seus arredores ao longo do tempo.

A transgressdo de Ajuricaba e resisténcia indigena nos lembra
da importancia de desafiar narrativas eurocéntricas e reconhecer o he-
roismo e a resiliéncia dos povos indigenas. O pensamento de restaurar
a consciéncia ancestral origindria milenar emerge como uma forca po-
derosa para enfrentar a histdria imposta pela colonizag@o europeia (Por-
tuguesa, italiana, alema dentre outros que ocuparam espagos geografi-
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cos e estratégicos importantes) com olhos criticos e promover a justi¢a
historica. A medida que compartilhamos essas histérias nas escolas,
capacitamos os estudantes a questionar estereotipos, a compreender a
heranca indigena e a apoiar a luta continua pela igualdade e pelos direi-
tos dos povos indigenas.

Por fim, ¢ importante uma perspectiva historica que aborda a
regionalidade amazonense e/ou humaitaense nos livros didaticos e no
curriculos como um lembrete do valor de valorizar a diversidade cul-
tural e ambiental da Amazonia. A regionalidade é o fio condutor que
conecta os alunos a sua terra natal e os capacita a serem defensores ati-
vos do meio ambiente. Através dessas abordagens, estamos formando
cidaddos conscientes, criticos e comprometidos com a preservagdo da
Amazonia e do nosso planeta.

A contemporaneidade aponta para um novo caminho na educa-
¢do de Humaitd, um caminho que celebra as raizes locais, apoiando a
diversidade cultural e ecologica e coloca os alunos no centro de sua
propria aprendizagem. A valoriza¢do da historia local, a justigca histo-
rica, a promogdo da consciéncia ancestral e a integra¢do da regionali-
dade amazonica no curriculo sdo os pilares de uma educacdo escolar,
materializada em um curriculo de ensino de historia que se alinhe com
o espirito vibrante da Amazonia e prepara os estudantes para vivenciar
com o poder de sua consciéncia bio histdrica cultural ancestral, para
atuar diante dos desafios do presente e futuro com respeito, compreen-
sd0 e compromisso.
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.QUE ES META-EPISTEMOLOGIA DE
CONTEXTOS?
SUS PREMISAS Y METODOLOGIA

Jesus Lara Vargas'

Con los elementos aqui vertidos, el lector podra aquilatar en toda
su riqueza, profundidad y enormes posibilidades creativas, las «premi-
sas centralesy» de la Meta-epistemologia de contextos que a continua-
cion desgloso. Antes explicaré de manera sucinta que es la Meta-episte-
mologia de contextos. Es una nueva manera de generar el conocimiento,
y aunque inicia con la razén europea, no se agota en ella, para abrirse
—en igualdad y respeto— a los «saberes» de otras civilizaciones. En
esa amplitud de horizontes y en la consideracion respetuosa de toda
la humanidad, sus «tres ejes operativos» son: «intra-occidentaly, «ex-
tra-occidental» e «inter-civilizacional». Esto significa que el conoci-
miento, desde esta propuesta, se movera en los «tres ejes operativos»
saliéndonos del plano local y provincial de lo «intra-occidentaly»; es
decir, del “rancho occidental” donde estamos actualmente atrapados sin
darnos cuenta de ello. Por lo cual, en su expansion epistemologica: sub-
sume y rearticula a los paradigmas de «simplicidad» y «complejidad»
en su tacito e involuntario eurocentrismo; intentando superar el provin-
cialismo epistémico —que ciega y agobia— a la civilizacion occidental
y fieles seguidores. Tomando ademas en cuenta, y dependiendo de cada
pais, a los distintos «sujetos epistémicos» en su identidad cultural y
posicionamiento civilizacional. La humanidad no es homogénea en la
manera de concebir y construir el conocimiento, ni de posicionarse ante
la Naturaleza. En consecuencia, la figura epistemologica central de esta
propuesta es la operacion de «contextualizacion civilizacionaly» ejercida
en sus «cinco niveles epistémicos» (mismos que describiré mas ade-
lante), con relacidn a las instancias involucradas en la produccion del
conocimiento: teoria, filosofia, categorias, academia, Estado, teologia,
universidad, centros de investigacion, individuos (ahora denominados
«sujetos epistémicos» en contexto civilizacional). Finalmente, en esa
amplitud de horizontes e inclusion de toda la humanidad, su prospec-
tiva explicita es: partiendo del «saber» occidental y los «saberes» de
otras civilizaciones —entre toda la humanidad— daremos emergencia

1 Licenciado em Psicologia, Mestre em Psicologia, Docente Jubilado, Universidade Nacional
Auténoma do México, FES Iztacala.
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a una «nueva civilizaciony en el «respeto sumoy» a la humanidad y la
Naturaleza. Implicandonos en ello, asumiendo nuestra responsabilidad,
y celebrando la enorme riqueza que nos brinda la humanidad. Asimis-
mo, se articulara todo esto —de manera epistémica y hologramatica—
a la decadencia de la civilizacion occidental y la grave crisis ambiental
de este siglo XXI donde esta en juego nuestra supervivencia como es-
pecie. Y donde esta implicada ademas, la nocion particular que tenga-
mos del conocimiento. Un conocimiento depredador, utilitario, miso-
gino y antropocéntrico donde se «desacraliza a la Naturaleza» y se le
convierte en objeto para uso exclusivo del “dios hombre” occidental; o
un conocimiento en «respeto sumo» y union fraterna con la Naturaleza
como nos lo exige el sentido comun. Si escupo al jardin de mi casay a
la vida, me escupo a mi mismo y a mis hijos. La tierra no nos pertenece,
inosotros pertenecemos a ella! Esto nos demanda, como primer paso
metodologico, desmantelar y desmitificar a la civilizacion occidental en
sus paradigmas, creencias, instituciones, sistemas de ideas y patologias:
a) en su impacto —directo, involuntario o implicito— en la concepcion
y edificacion del conocimiento; b) y en los procesos de colonizacion,
racializacion y etnocidio hacia los otros pueblos del mundo. Veo nece-
sario precisarlo: epistemoldgicamente hablando, ambos aspectos (a y
b) —cuyo trasfondo es teolégico— estan intima y «civilizacionalmen-
te» engarzados. Teniendo su origen en Atenas y Jerusalén. Esto es, en
Platon, Abraham y Moisés. A continuacion las «premisas centrales» de
la Meta-epistemologia de contextos.

1. Premisas epistemologicas

1 - Ninguna pregunta es “neutral”, siempre se hace: desde un
individuo culturizado, desde una teoria, una filosofia y una civilizacion
especifica.

2 - Todas las instancias involucradas en la produccion del cono-
cimiento, las vamos a «contextuar» a la civilizacion occidental donde
surgieron. Poniendo en evidencia su trasfondo teoldgico, racial, etnoci-
da y ecocida. Asumiendo las enormes implicaciones —politicas, episte-
molégicas y ambientales— que se le derivan.

3 - El conocimiento se estructura —en lo «obvio», «no-obvio» y
«nada obvio»— en la consideracion respetuosa de toda la humanidad y
las distintas civilizaciones del mundo.

4 - Actualmente estamos atrapados en lo oficial —o lo «obvioy—
del conocimiento que corresponde en exclusiva al «saber» occidental.
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Ignorando lo «extra-occidental» y lo «inter-civilizacionaly» que también
lo edifica. La humanidad no esta constituida solo de europeos, hay otras
civilizaciones y distintos grupos humanos habitando el Planeta.

5 - Los «tres ejes operativos» de la Meta-epistemologia de con-
textos son: lo «intra-occidental», «exta-occidental» e «inter-civilizacio-
nal».

6 - El cerebro humano evolucion6 para crear y no sélo para imi-
tar.

7 - Bajo este hecho, si hay algo que requerimos —y no existe—
jlo inventamos!

8 - Rompiendo la tramposa homogeneizacion «platénico-cristia-
na» de la humanidad, se especifica que no existe el «sujeto abstracto
y genérico» tan caro a las ciencias sociales. Se propone en cambio, al
«sujeto epistémico» en contexto civilizacional.

9 - Para el caso de México los «sujetos epistémicos» son: indi-
genas, afro-mexicanos, criollos y mestizos. Categorias —no bioldgicas,
homogéneas ni esencialistas— sino provisionales, flexibles y heuristi-
cas.

10 - Por otra parte, en la construccion del conocimiento hay que
considerar al «criollismo intelectual» de América Latina que rige —de
forma implicita— a la universidad, investigacion y academia. Enten-
dido como una «corriente subterranea de pensamiento» y elongacion
invisible del eurocentrismo. En términos mas amplios, es un tentaculo
virtual e intransparente del occidentalocentrismo. Que mantiene vivo,
sin percatarse de ello, al colonialismo (de los que no somos «criollosy),
al racismo en sus distintas dimensiones y a la domesticacion de la con-
ciencia.

11 - Asimismo, el «criollismo intelectual» que rige a la politica,
educacion, y al Estado en América Latina: obedece —y fortalece— de
manera inadvertida a los «cinco dogmas centrales» del eurocentrismo.
Y por otra parte, «criollismo intelectual» que es ciego de los «cuatro
magno paradigmas» de la civilizacion occidental que lo sostiene y pre-
determina, y a su vez, lo asfixia y «domestica» en la complejidad «in-
tra-occidental» del proceso.

12 - Complejidad «intra-occidental», es decir, —a lo interno de
la civilizacion occidental— conformada por los «cuatro magno para-
digmas» que estructuran a esta civilizacion, colocados en lo mas alto
de la abstraccion y mismos que caen en cascada predeterminando a los
niveles inferiores: modernidad o posmodernidad, corrientes filosoficas,
para terminar en el nivel inferior de las teorias cientificas. Esto quedara
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mas claro cuando explique el modelo tridimensional del «Pastel de tres
pisos» posicionado al interior de la «Esfera civilizacional» occidental
que lo contiene; como uno de los recursos metodologicos de la Me-
ta-epistemologia de contextos. Abriendo posibilidad a la creatividad
multidimensional, extra-occidental e inter-civilizacional; al detectar y
romper los paradigmas inscritos en cada uno de esos distintos nive-
les ubicados al interior de la civilizacion occidental. Considerando, por
otra parte, lo que estd “fuera” de la «Esfera civilizacional» representa-
tiva de la tradicion occidental. Y precisamente, lo que esta “fuera”, son
las otras civilizaciones del mundo. Espacio constitutivo de lo «extra-oc-
cidental» e «inter-civilizacional», tomando como referencia a toda la
humanidad en igualdad y respeto. Y no solo al “rancho occidental” en
soberbia intelectual y provincialismo epistémico, asumido vanidosa-
mente como “universal”. Tal y como ocurre en la actualidad.

13 - En estas circunstancias «intra-occidentales», «extra-oc-
cidentales» e «inter-civilizacionales» que conforma a los individuos,
instituciones y al conocimiento: la «domesticacion de la conciencia,
en grados y circunstancias distintas, todos la padecemos al quedar bajo
la influencia de occidente. Seamos: mestizos, criollos, anglo-sajones,
afroamericanos, europeos, orientales; o nativos del continente america-
no que han sido catequizados y castellanizados, pudiendo ser fran-
co6fonos, angloparlantes, o en uso del portugués como lengua que se les
impuso. Por supuesto, a un «criollo» o «anglo-sajon» no se les impuso,
dado que el espafiol, portugués o inglés, corresponde a su lengua ma-
terna traida de Europa.

2. Premisas metodoldgicas

1 - Hay dos fuentes de conocimiento: /) lo académico instituido
y libros occidentales; 2) la «universidad de la vida» en su dambito: per-
sonal, familiar, social, cultural y civilizacional de cada mestizo, indige-
na, afro-mexicano o criollo. Esta segunda fuente de conocimiento que
se acerca a la vida y al contexto, incorpora la creatividad e innovacion
de cada individuo en su cotidianidad y particularidad: mono-civiliza-
cional o bi-civilizacional.

2 - Actualmente como colonizados y domesticados sélo utiliza-
mos el «primer nivel epistémico» de los «cinco nivelesy» que existen.

3 - Cuando un «usuario» de la ciencia o filosofia asume de for-
ma acritica e irreflexiva al «saber» europeo, jNo es él mismo! Es fiel
reproductor del saber importado. Sélo hara o pensara lo que le dicte el
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autor en curso. Sera ¢l mismo cuando se descolonize, cuando detecte
el paradigma que lo estaba gobernando, cuando lo rompa y transgreda
generando uno nuevo de acuerdo a su problematica y contexto mono-
-civilizacional o bi-civilizacional.

Metodologia
(Operadores de la Meta-epistemologia de contextos)

1 - En tanto condicion de posibilidad —y referente— para el
egjercicio de la Meta-epistemologia de contextos, estan las «Premisas
centralesy.

2 - «Contextualizacion civilizacional» de las instancias que ge-
neran el conocimiento.

3 - Desmantelamiento y desmitificacion de la civilizacion occi-
dental: en sus creencias, instituciones, categorias, teologia subyacente,
ideologia y patologias.

4 - Implicacion del «usuario» de la ciencia y filosofia en su
constitucion «étnica-identitaria». Asumiendo a que tipo de «sujeto
epistémicoy pertenece, con las implicaciones identitarias, existenciales
y epistemoldgicas que esto acarrea. Teniendo claridad en las potenciali-
dades, limitaciones y sujeciones inherentes a cada situacion identitaria.

5 - Uso de lo «obviow, «no-obvio» y «nada-obvio» que estruc-
turan al conocimiento, en la inclusion epistemoldgica de toda la huma-
nidad.

6 - Empleo de los «Cinco niveles epistémicosy.

7 - Empleo de los «Tres ejes operativos».

8 - Empleo creativo del «Pastel de tres pisos» y la «Esfera civi-
lizacional» que lo contiene.

9 - Uso de la figura epistémica que consiste en la «extraccion de
algoritmos». No aludiendo a la copia irrestricta de un algoritmo —ya
hecho—. Eso es facil de hacer, pues s6lo hay que seguir la «secuen-
cia de pasos finitos previamente definidos por un algoritmo, disefia-
do para resolver un problema especifico». Una receta de cocina es un
algoritmo. Los pasos puntuales sefialados en un instructivo para abrir
una aplicacién y ejecutarla en el ordenador, conforman un algoritmo.
Por el contrario, mas alld de —ejecutar— un algoritmo ya «elaborado»
que nos demanda un esfuerzo cognitivo basico; la «extraccion de al-
goritmos» se refiere al esfuerzo: meta-cognitivo, heuristico, paralelo y
retroactivo —de naturaleza no inductiva ni deductiva— sino abductiva.
Esfuerzo vinculado a la indagacion “detectivesca” para —extraer— el,
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o los «algoritmos implicitos» —inscritos en niveles distintos de reali-
dad—. Que conforman y estructuran a un fenémeno, producto o proce-
s0. Y mismos «algoritmos implicitos» estructurantes de dichos aspectos
que no son visibles, claros, ni explicitos. Los cuales, nos exige observar
los diferentes niveles de abstraccion de los que participan, detectando, a
la vez, las distintas dimensiones que los componen y no son explicitas.
Son «algoritmos implicitos» que subyacen a los problemas, fenémenos
o procesos: de naturaleza compleja, multidimensional y hologramati-
ca —hay que ver el todo y la parte, y a la inversa, la parte en el todo,
de lo que estamos observando— haciéndolo explicito. En sintesis: de-
tectando sus componentes esenciales, su mecanica inherente, como las
dimensiones y niveles distintos de abstraccion; estructurantes de cada
problema, fenomeno o proceso en cuestion.

10 - Uso «creativoy del pensamiento algoritmico y el pen-
samiento heuristico en el plano local de lo intra-occidental. Ademas
del uso «creativo» —en desbordamiento extra-occidental— referido
al pensamiento hologramadtico-contextual. Es decir, hay ademas un
pensamiento «contextuativo» que no lo incluye el saber instituido u
“oficial”. Por ello, vinculado al uso de «extraccion de algoritmos» que
expuse en el inciso anterior, a continuacion haré una precision adicio-
nal que tiene implicaciones metodologicas y epistemologicas. Se afirma
que hay un pensamiento algoritmico y un pensamiento heuristico segun
planteamiento “oficial” del momento. Sin embargo, esto no acaba ahi,
pues en la incorporacion respetuosa de toda la humanidad y saliéndonos
de la “cuadricula” occidental, existe ademas un pensamiento hologra-
matico-contextual de indole: «intra-occidental», «extra-occidental» e
«inter-civilizacionaly». Esto significa —en inclusion de toda la huma-
nidad— y partiendo del plano local de lo «intra-occidental»: que hay
algoritmos basicos de indole antropocéntrica y racial, que son ademas
de naturaleza racional. Como a su vez, existen «algoritmos» que reba-
san la racionalidad europea, y son a nivel «extra-europeo» e «inter-ci-
vilizacional». La imaginacion, creatividad y cognicién —no se agotan
en el plano local y provincial de lo occidental— asumido candorosa-
mente por nosotros como «saber» Unico, excelso y “universal”. Eso es
cuestionable. En este contexto: a) hay algoritmos (a secas, en abstrac-
to, y uniformizacién platonica de la humanidad; que viéndolo desde lo
«no-obvio» viene a constituir un racismo epistemologico y racismo cul-
tural hacia los no-europeos); b) ademas estan los etno-algoritmos; c) y
cosmo-algoritmos que se inscriben en una nocion matematico-astrono-
mica de la realidad. Asi pues, sefialandolo en un sentido epistemologico
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y planteandolo de manera coloquial: hay que “abrir la puerta” —y sin
miedo ni presuncion— asomar la cabeza “fuera del rancho” occidental.
Corolario: mas alla de la civilizacion occidental, y sin negarla pues este
trabajo parte de ella, hay vastos paisajes y horizontes inéditos invitan-
donos a festejar la enorme riqueza epistemoldgica, cultural y espiritual
que nos brinda la humanidad. Aunque al presente esto no lo veamos:
por los procesos de colonizacion, racializacion de los saberes no-eu-
ropeos y domesticacion de la conciencia. Todo esto forma parte de la
concepceion y edificacion que cada civilizacion tenga del conocimiento,
en su posicionamiento particular hacia la humanidad y la Naturaleza.
O el “equivalente” de conocimiento, pues en la pluralidad y existencia
de «distintos saberes», no todas hacen uso de la razon europea ni lo
conciben de igual manera.

11 - «Generando nuestro propio algoritmo». Lo haremos, ha-
ciendo gala de la creatividad «intra-occidentaly, «extra-occidental» e
«inter-civilizacional» que ofrece la Meta-epistemologia de contextos;
en esa amplitud de horizontes la cual es posible, dado que la humanidad
no esta compuesta solo de europeos ni utiliza en exclusiva a la razon
europea, como lo asumen de manera subordinada la investigacion y
academia. En base a esta consideracion, crearemos nuestro propio al-
goritmo partiendo de los problemas particulares —e idiosincracia cul-
tural del investigador— en los niveles individual, profesional, social y
civilizacional de la siguiente manera: @) en funcion de la «extraccion
de algoritmos» ya realizada y conforme al problema que estemos abor-
dando, la cual servira de base y diagndstico para generar uno nuevo; b)
y en funcién del contexto «mono-civilizacional» o «bi-civilizacional»
donde estemos viviendo en la «particularidad étnicay, historica, social
y civilizacional de cada cual. Profundizando lo que expuse en el punto
anterior, a continuacion daré dos ejemplos de «singularidad étnicay,
misma que edifica y predetermina al usuario de la ciencia y filosofia:
en su vision del mundo, en su postura hacia la Naturaleza, y manera
particular de concebir y ejercer el conocimiento. Dicho de otra ma-
nera, epistemoldgicamente hablando, la humanidad no es homogénea
como nos ha hecho creer la razon europea. El problema que aqueja a un
«criollo» en el caso de México, y en el primero de los ejemplos, puede
no ser significativo para un «indigenay, «afro-mexicano» o «mestizo».
Y viceversa, en el segundo de los ejemplos, lo que es de importancia y
«sumo respeto» para un indigena de acuerdo a su Cosmovision —mis-
ma que ha sido devaluada, demonizada y racializada— en la asimetria
ahi presente aunque tramposamente invisibilizada; puede constituir un
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“obstaculo” o impedimento —para los «criollos»— en su nocion depre-
dadora, economicista —y “salvifica”— dirigida al “Progreso”, acorde
al proyecto Ilustrado de los europeos. Y segiin Mundivision antropocén-
trica de los «criollos», europeos (y criollizados) que asumen de manera
dogmatica, racial y fundamentalista como Unica, verdadera y excelsa.
«Racial» en un sentido epistemologico, cultural y espiritual. Regresan-
do a la idea central de este apartado: una precision mas con relacion
a los algoritmos y el planteamiento respecto a «generar uno nuevoy.
Se plantea aqui el «algoritmo» no de manera estrecha, lineal, racio-
nalo-céntrica y univoca, sino en todas sus posibilidades creativas, ex-
tra-europeas y multidimensionales concibiéndolo como: «A4lgoritmo en
erizoy en contexto civilizacional y apertura inter-civilizacional. Cada
“espina”, en esta metafora, representa una via creativa ante un mismo
problema. Y hay bastantes “espinas” como alternativas factibles que
podamos generar. Esto es, existen muchas dimensiones y posibilida-
des creativas —«intra-occidentales», «extra-occidentales» e «inter-ci-
vilizacionalesy— para atacar un problema especifico. No hay “un solo
camino” como nos lo impone de manera implicita el parroquialismo
y estrechez de lo «intra-occidental»: en sus filosofemas, antropocen-
trismo, racionalidad y mono-pensamiento. Mono-pensamiento que es
subsidiario y consecuencia natural del mono-teismo: «un sélo Diosy,
«un solo conocimiento». Recordando que el “Dios unico y verdadero”
del cristianismo, evoluciono civilizacionalmente, en el “Método unico
y verdadero” de la ciencia clasica. Tal y como nos ha hecho creer de
forma dogmatica la razon europea, en maridaje virtual, con la teologia
cristiana. En ese sentido, y contextuando civilizacionalmente al algorit-
mo, no hay algoritmos “a secas”: a-culturales, a-ideoldgicos, neutros y
a-civilizacionales. Como si toda la humanidad, en consenso, lo hubiera
definido asi. O mas precisamente: presuponiendo que toda la humani-
dad es blanca, racional y cristiana. {O debiera serlo! para que los grupos
culturales no-europeos alcancen el rango optimo de “humanidad”. En
ese sentido, abriendo los horizontes a la consideracion respetuosa de
toda la humanidad, segin lo mencioné en el punto anterior, hablaremos
aqui de un «etno-algoritmo» y un «cosmo-algoritmoy; y redefiniéndolo
ademas como un «algoritmo en erizo». Asi pues, ahora, mostrando un
ejemplo tipico que nos indica tramposamente “s6lo existe un camino”:
se afirma de manera dogmatica que las Unicas vias para la economia y
politica son, «izquierda o derecha». En prolongacion secularizada e
irrestricta del dogma medieval: «herejes o creyentes». Como si no fuera
factible que exista algo mas, o la humanidad tuviese “seco el cerebro”
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y no pudiera pensar mas alla de esta dupla tramposa, teoldgica y conve-
niente. Que solo beneficia a las potencias, bancos, Estados uni-étnicos
y grandes consorcios. Los cuales perpetian la «inercia civilizacional»
de occidente —obedeciendo de manera irreflexiva, sumisa y conve-
niente— los «cuatro magno paradigmasy» anteriormente descritos. Son
reglas del juego que occidente inventd y donde estamos atrapados po-
litica, espiritual, filosofica, econdomica y epistemoldgicamente. Otras
civilizaciones nos muestran alternativas viables ante esta economia:
antropocéntrica, misogina y depredadora —de rasgos occidentalocén-
tricos— y fuertes connotaciones teologicas. Donde esta omnipresente el
“dios hombre” —siempre el “dios hombre”— separado metafisicamen-
te de la realidad, miségino, convertido en totem, y auto-erigido desde
la Tlustracion como «Amo y Regente Supremo del Universo». Cuya
raiz ideoldgica proviene del judaismo y el cristianismo manteniéndose
actualmente, de una manera secularizada, en ciencia y filosofia. Pre-
cisamente, en su contraparte, y en los embriones y ramificaciones de
la «Meta-economia de contextos» que estoy elaborando; amén de la
Meta-psicologia de contextos ya elaborada y hermanada estrechamente
a la Meta-epistemologia de contextos. Estan ademas en su bosquejo
inicial: la Meta-matematica de contextos, Meta-musica de contextos,
Meta-politica de contextos, Meta-disefio de contextos y Meta-univer-
sidad de contextos —o «Universidad del saber inter-civilizacionaly—.
Como indiqué en lineas anteriores y en su prospectiva: todo ello con el
fin de generar entre toda la humanidad una «Nueva Civilizacion» en el
«Respeto sumo» a la Naturaleza y a los diferentes grupos humanos. La
invitacion esta abierta, incluyendo por supuesto a la Naturaleza: Madre
Tierra, Padre Sol y hermano viento, en actitud fraterna. Invitacion, en
la que esta implicada nuestra supervivencia como especie y el futuro de
nuestros hijos.

12 - Uso de la «Estructura tridimensional del tiempo». Para de-
tectar y desmantelar —en la «trayectoria evolutiva»— de la civilizacion
occidental: sus cimientos, columnas, sistemas de ideas e instituciones
donde surgen los problemas y procesos de la actualidad. En el ejercicio
de los «cinco niveles epistémicos» y «tres ejes operativosy, incorporo
ahora, el uso metodolégico de la «Estructura tridimensional del tiem-
po» disefiada para este diagnostico; resaltando su estructura, tempora-
lidad y ocultos paradigmas. A diferencia de la “Linea unidimensional
del tiempo”: univoca, simplista, heleno-cristiana y ciega de sus para-
digmas; que caracteriza a la “historia oficial” de occidente y misma que
rige en la actualidad. La cual, por otra parte, se mueve en lo «obvio»
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del conocimiento, donde, en un solo carril, se habla “Antes de Cristo” y
“Después de Cristo” como referente temporal central. Autoglorificando
al cristianismo, en merma, distorsion y negacion de la raiz judia y de
otros procesos. Hegel, por citar un ejemplo, como buen protestante y
promotor de la superioridad centro-europea sobre las demas culturas
del mundo; en premonitorio antisemitismo desjudaizo a la filosofia re-
saltando de manera conveniente su parte cristiana y griega. Al respecto
dice Vicente Haya: conscientes ahora como somos de la historia, de
sus errores (del eurocentrismo y cristianocentrismo que la gobierna)
y nuestros errores en ella, se nos hace necesario y urgente la tarea de
—devolver a Jesus a su universo semita—, recuperando su lengua y
acabando asi de liberarlo de las categorias —pecado, culpabilidad, re-
dencidén, expiacion, penitencia, sacrificio, resignacion, naturaleza cai-
da— que llevan dos mil afios flagelando su memoria. Sin arameo, el
lenguaje de Jesus, no es mas una expresion sofisticada y postuma de
Grecia y de Roma, una quimera mas de la cultura grecolatina, europea,
occidental, con la que salir a la conquista del mundo. Es el momento de
refugiarnos en el lenguaje materno de Jesus y comprobar qué se gesta
desde ahi®. Hegel, por otra parte, en estas connotaciones ideologicas y
antijudias que muy pocos perciben —al movernos intelectivamente en
lo «obvio» del conocimiento—, influyé en Marx y otros pensadores.
13 - Asi pues, «Estructura tridimensional del tiempo» que apor-
ta la Meta-epistemologia de contextos, la cual, en su riqueza, apertura
extra-occidental y multidimensionalidad, le otorga el peso merecido al
judaismo y al pensamiento griego —las dos columnas que sostienen a
occidente—. Y mismos que extiendo hasta el presente en su continui-
dad y vigencia que data de milenios. «Estructura tridimensional del
tiempoy, donde, metodologicamente hablando, posicionaremos civili-
zacionalmente a las «instituciones occidentales», a los «procesos» y
«problemas» de la actualidad inscribiéndolos: en el «decurso civiliza-
cional» del que brotan y al que obedecen. Para detectar, ahora si, la
«raiz civilizacional» de los agudos problemas de este siglo XXI que
no podemos resolver. Y en las cegueras paradigmaticas, comodidad de
pensamiento y domesticacioén de la conciencia inducidas por la razén
europea, solo alcanzamos a ver la “cresta del tsunami” como ocurre en
la actualidad. De no hacerlo, al no detectar la «raiz civilizacional» de
estos graves problemas se incurriria: en miopia intelectiva, provincia-
lismo epistémico, suicidio colectivo, y languidez de pensamiento que

2 Haya Vicente. Descolonizar a Jests. Edit. Akal. México, 2018 (Contraportada); es mio el
paréntesis y el subrayado en cursivas.
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siguen vigentes en la actualidad. En esta «trayectoria evolutivay de la
tradicion occidental, y a vuelo de pajaro, se iniciard con la filosofia
griega y el monoteismo judio; para continuar en la época helenistica;
el cristianismo medieval; Renacimiento; la Ilustracion que deifico a la
Razon europea sustituyéndola por el Dios del cristianismo (en el si-
glo XVIII al europeo dejé de “iluminarlo” el Espiritu Santo, para “ilu-
minarlo” ahora la Razon: universal, omnisciente y omnipresente bajo
una teologia secularizada y diluida). Del dogma “Todos somos hijos de
Dios”, en mutacion teologica inadvertida, pasamos a convertirnos, en
“Todos somos racionales” lo cual es cuestionable. Hasta llegar después
de la Revoluciéon Industrial —en ebriedad antropocéntrica— a la cien-
cia, filosofia y tecnologia de la actualidad. En el cruce inicial del pensa-
miento griego y el monoteismo judio, que juntos, dieron emergencia al
cristianismo en sus distintas confesiones, y las emergencias posteriores
que le siguieron. Otorgando dichas emergencias —en la holograma-
ticidad y dialogica en las que se mueven— una «tridimensionalidad»
a dichos procesos inscritos en centurias. Hasta llegar al presente siglo
XXI. Por eso la denominacion de «Estructura tridimensional del tiem-
po». De esta manera, desmantelaremos a la civilizacion occidental en
sus ocultos paradigmas y trayectoria de milenios: en sus patologias,
emergencias, depredaciones, etnocidios, genocidios y antropocentris-
mos implicitos que la configuran bajo una estructura tridimensional.
Estructura, lo vuelvo a mencionar, que no es lineal, ni unidimensional
tal y como se maneja la historia de occidente de forma simplista en la
«obviedad» del conocimiento. Recordando nuevamente, que en la com-
plejidad y contextualidad de los procesos: estan ademas lo «no-obvio»
y «nada-obvio» del conocimiento en su desbordamiento «extra-occi-
dental» y alcance «inter-civilizacionaly.

14 - Otro elemento metodologico es el «Desmantelamiento ci-
vilizacional de la teologia occidental». En sus implicaciones a la Na-
turaleza, en sus ocultos paradigmas y secuelas a la mujer; como en sus
derivaciones ontoldgicas, categoriales y epistemologicas denigrantes a
las otras civilizaciones del mundo, e impactantes en ciencia y tecno-
logia. Arrastrando el enorme potencial de violencia, racismo cultural,
racismo espiritual y racismo epistemologico —tdcitos—que son con-
sustanciales al monoteismo y helenocentrismo. Y en la gravedad de las
circunstancias con fuertes implicaciones —tanto epistemoldgicas como
ambientales—, estos rasgos inquietantes muy pocos los llegan a detec-
tar. Incluso, los asumen —en comodidad de pensamiento y domestica-
cion de la conciencia— como algo 16gico y “natural”. Generando uno
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estilo de vida depredador: por la «Desacralizacion a la Naturaleza» y
«Separacion metafisico-espiritual de la realidad»; ademas de una enor-
me asimetria en las distintas civilizaciones del mundo que persisten
en la actualidad. Para ejemplificarlo mencionaré s6lo un caso y es en
relacion las —derivaciones categoriales— que se desprenden de la teo-
logia occidental; de ella brotan la mayoria de los vocablos miséginos,
antropocéntricos y excluyentes que se infiltraron en filosofia, huma-
nidades y ciencias sociales. Categorias heleno-cristianas tales como:
“sujeto”; “persona”; “religion” prehispanica; “politeismo”; “Derechos
humanos”; “libertad”; “Progreso”; “humanismo”; “razon” (que estu-
vo al servicio de la Fe en la Edad Media y después se deificd en el
periodo filosofico de la Ilustracion apropiandose de las trascendencias
del Dios cristiano); “Templo Mayor” como se califica errdbneamente al
Teocalli de Tenochtitlan en la Ciudad de México; “Sacerdote” azteca;
“Filosofia” nahuatl; “Dios” de la lluvia; “panteismo” y toda una se-
rie de vocablos que son propios del helenismo y el cristianocentrismo
en su eurocentrismo e intolerancia implicitos. Asimismo, —en olor a
sotana e incienso— ademas tienen un «trasfondo teoldgicox»: el Esta-
do moderno, la politica, economia, educacion, tecnologia, matematica,
historia, etc. Ante esa multidimensionalidad, complejidad y cimientos
teoldgicos no visibles, para lograr el «desmantelamiento civilizacional
de la teologia occidental», entre otros aspectos, se abordaran las dis-
tintas —dialogicas— y diversas emergencias que le fueron brotando al
monoteismo —judio primero, cristiano y musulman después— con el
paso de los siglos. Partiendo del cruce inicial de la filosofia griega con
el monoteismo judio, en su evolucion posterior con la teologia poliva-
lente del cristianismo en sus distintas confesiones. Diferentes iglesias,
veo necesario precisar, considerandose cada una de ellas, en si mismas,
como la “unica iglesia verdadera”. Observe el lector el enorme po-
tencial de rechazo, violencia y fundamentalismo que esto conlleva atn
«entre las mismas iglesias cristianas». Después del Concilio de Nicea
efectuado en el 325 de la era comtn, y el Edicto de Capadocia realizado
por Teodocio en el 380, donde establecio el credo niceno como ortodo-
xia del cristianismo para imponerlo como religion oficial del imperio
romano. Desde entonces los cristianos —quienes contradictoriamente
afirman mirando al cielo, “Dios es amor”, “No mataras” y “Ama a tu
projimo como a ti mismo”— jComienzan a asesinarse entre ellos mis-
mos! Contradiccion aberrante que marca la trayectoria del monoteismo
y la evolucion de la civilizacion occidental, impregnando de ello a las
personas, categorias, sistemas de ideas e instituciones. Lo vuelvo a se-
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flalar, de manera secularizada dicho fundamentalismo, se cold también
en ciencia y tecnologia. Pues: del “Dios unico y verdadero” derivé en el
siglo XVII en el “Método unico y verdadero” vivido hasta hoy en dia.
Asimismo, del dogma monoteista: “Todos somos hijos de Dios” —y pa-
sando por encima de culturas y civilizaciones— toda la humanidad pasa
a convertirse en automatico, en “todos somos racionales’siendo esto
cuestionable. Hay una pluralidad de «herramientas intelectivas» inven-
tadas por la humanidad. La razon europea es s6lo una entre ellas. Y no
es consustancial a la realidad como lo afirman de manera candorosa e
imperial: te6logos del Medioevo y Hegel cuando plantea, «Todo lo real
es racional y todo lo racional es real». Si definimos el fundamentalis-
mo, sefiala Grosfoguel, como aquellas perspectivas que dan por hecho
que su cosmologia y su epistemologia son superiores y unicas fuentes
de verdad, inferiorizando y negando la igualdad a otras epistemologias
y cosmologias, entonces el eurocentrismo no es simplemente una for-
ma de fundamentalismo, sino el fundamentalismo mas importante del
mundo actual. Es decir, el eurocentrismo con su racismo/sexismo epis-
témico es una forma de provincialismo camuflajeado de universalismo
que se reproduce en las ciencias sociales hoy (Grosfoguel, 2011, pp.
345, 346).

15 - La dialogica, como uno de los operadores del Pensamiento
Complejo planteados por Edgar Morin: es la complejidad de los an-
tagonismos. Y utilizo aqui para el «desmantelamiento civilizacional
de la teologia occidental». Aborda el pensamiento contradictorial el
cual concibe la pluralidad en lo uno; superando la univocidad, unidi-
mensionalidad y mismidad ontologica de la logica identitaria. En este
contexto, no s6lo hay diversidad en lo uno, sino también relatividad
de lo uno, alteridad de lo uno, incertidumbre, ambigiliedades, dualida-
des, escisiones, antagonismos. Hay que entender que lo uno es en rea-
lidad relativo con respeto a lo otro. Todos somos poli-identitarios, en
el sentido en que unimos en nosotros una unidad familiar, una unidad
transnacional, eventualmente, una unidad confesional y doctrinal. Asi
como una unidad étnica, y una unidad mono-civilizacional o bi-civili-
zacional, complementando a Edgar Morin. Al pensar tenemos que car-
gar con la contradiccion, dice este autor desde la complejidad. Y a su
vez, segin la Meta-epistemologia de contextos: tenemos que cargar el
«contexto civilizacional» desde el cual pensamos, desde el cual fuimos
educados-domesticados, y desde el cual generamos el conocimiento.
Ciniéndonos de forma acritica a los canones depredadores, misoginos y

3 Grosfoguel Ramon. Op. Cit., pp. 345, 346; es mio el subrayado en cursivas.
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sempiternos de la tradicion occidental. Regresando con la descripcion
de la dialogica: permite relacionar temas antagonistas que estan al limi-
te de lo contradictorio. Dos logicas, dos principios, se unen sin que la
dualidad se pierda en la unidad, donde resulta la idea de “unidualidad”.
Ejemplo, el hombre es al mismo tiempo totalmente bioldgico y total-
mente cultural®. Asimismo, el Dios de la Biblia es amor, y al mismo
tiempo, violento, colérico y genocida como expondré lineas abajo. El
hombre puede ser a la vez, homo sapiens y homo demens. En otro de los
ejemplos: con el uso de la razon europea, se obtuvieron ganancias inau-
ditas de conocimiento, a la par, de ganancias inauditas de ignorancia.
Representativa de la «domesticacion de la concienciay, «racializaciony
de los saberes no-europeos, «colonizacién del pensamiento y «cegueras
paradigmaticas» a nivel teorico, filosofico y civilizacional. La «educa-
ciony» en América Latina y otras latitudes, —desde la colonia— y con
relacion a los pueblos nativos, a los mestizos y africanos traidos como
esclavos, es al mismo tiempo: educacion-colonizacion, educacion-ra-
cializacion de los saberes no europeos, educacion-domesticacion de
la conciencia. Como se puede observar: en la complejidad y «contex-
tualidad» de los procesos un elemento es inseparable del otro. Lo que
importa es superar las alternativas: o bien la unidad, o bien la multi-
plicidad donde se niega el antagonismo, el contexto, la concurrencia y
complementariedad simultanea de los procesos. Kant, por sefialar otro
ejemplo, desde el plano cerrado y provincial de lo «intra-occidentaly,
abord6 la dialogica: «racionalismo-empirismo» intentado integrarlos
y superarlos; sin considerar, por supuesto, los «saberes» generados en
otras civilizaciones. Asi pues, la inyeccién de antagonismo en el cora-
zon de la unidad simple, es sin duda, sefiala Morin, el golpe mas grave
dado al paradigma de simplicidad. Y a su vez, planteo yo, la operacion
de «contextualizacion civilizacional» realizada a los «usuarios» de la
ciencia y filosofia como a las instancias productoras del conocimiento;
es si duda, el golpe demoledor dado al «sabery oficial occidental que
se cree Unico, neutro, laico y universal.

16 - Recapitulando, —dialdgicas “bisagra”— emergiendo de las
distintas teologias de la civilizacion occidental y son las siguientes: /)
Dios-mundo (Dios inmanente (Spinoza)-Dios trascendente (Judaismo,
Cristianismo); Luz-tinieblas). 2) Dios-violencia (Dios amor-Dios ge-
nocida y guerrero [...«Dios se arrepiente de haber creado al hombre y
decide aniquilarlo con el diluvio (Gn 6, 5-7; 7, 23). Hay alusiones a las
«guerras de Yahvé» (Nm 14, 21) y a la «venganza del Serior» contra

4 Morin Edgar. El pensamiento complejo contra el pensamiento tnico. pp. 73, 74.
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sus enemigos, que son también los del pueblo israelita (Nm 21, 3; Dt
32, 35; Sal 94, 1; Is 35, 4; 61, 2). La violencia religiosa se distingue
por su inusitada crueldad (Nm 25, 6-14; 1 Mac 2, 45-47) [...] y Dios
manda exterminar sin piedad a los invadidos (Dt 20, 10-18: Jos 10,
28-40). [...] La idea de Dios que presenta el Antiguo Testamento es
guerrera, —el Dios de los ejércitos— y la violencia no solo se justifica
por violaciones de la ley sagrada, sino que, a veces, se debe a la arbitra-
riedad divina que quiere probar a los inocentes, como ocurre en el libro
de Job (Jb 9, 15-18; 10, 13-17) o que simplemente aniquila sin motivo
a quien quiere (2 Sm 12, 15-18) (Estrada Juan Antonio, /mdgenes de
Dios. La filosofia ante el lenguaje religioso, 2003, pp. 56, 57, 58)...]»;
Herejes-creyentes; Guerra-conversion; Dios-Satanas [...Segun Jung:
«Satanas es la personalizacion de una funcion divina, que se desprende
de Dios como una entidad contrapuesta» (Estrada Juan Antonio, op.
cit., p. 57)]. 3) Dios-hombre (Encarnado, Hipostasiado, Transustancia-
do, Santisima Trinidad; Caida de Adan-Pecado original (Demonizan-
do a la mujer y la Naturaleza —via la serpiente—«La caida de Adan
determiné la pérdida de los bienes sobrenaturales y /a corrupcion de
los bienes naturales, volviendo asi inevitable la condenacion del gé-
nero humano»®) Arrianismo; Monofisismo; Intimismo con la Biblia
protestante; Persona-subjetividad; Derecho eclesidstico-Derecho mo-
derno; Pietismo-Calvinismo —movimiento religioso protestante como
reaccion evangélica contra el intelectualismo y formalismo dominantes
en las iglesias luterana y calvinista, mismo que exacerbd aun mas el
antropocentrismo occidental dando lugar a la subjetividad—; movi-
miento religioso que influy6 en Kant, Holderling, Lessing, y a Bach y
Héndel en la musica). 4) Dios-verdad (Verdad racional; Verdad reve-
lada; Verdad empirica-Verdad metafisica, Puritanismo-Anglicanismo;
Verdadera palabra-Error y Tinieblas). 5) Dios-conocimiento (Razon-Fe;
Conocimiento racional-Conocimiento Divino; Agnosticismo; [luminis-
mo; “El ojo de Dios” en la observacion cartesiana, Deus absconditus
(“Dios observa sin ser observado”); Positivismo-Catecismo Positivista
(Augusto Comte, 1854); Objetividad-neutralidad; Incondicionado-con-
tingente; Absoluto-relativo; Finito-infinito; Religion de “salvacion ce-
lestial” (Cristianismo)-Religion de “salvacion terrenal” (Marxismo: el
“proletariado” en su lucha revolucionaria pasa a convertirse en el nuevo
“mesias” que redimira a la humanidad entera); Universalismo evangéli-

5 Estrada Juan Antonio, op. cit., 2003.
6 Enciclopedia de la Filosofia. Garzanti Ediciones. Italia, 1992, p. 820; es mio el subrayado
en cursivas.
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co-Universalismo cientifico; Ley Divina-Ley Natural; Génesis/llegada
del Mesias/Apocalipsis-Leyes inexorables de la Historia; Providencia-
lismo-Progreso “salvifico”). 6) Dios-mujer (Dios-Eva; Marianismo;
Inmaculada concepcion de la Virgen Maria-“Inmaculada concepcion
de las ideas” (neutralidad en ciencia); Mujer-pecado; Criollismo-Gua-
dalupanismo (uso «étnico-politico-identitario» de la Virgen Maria por
el naciente «criollismo intelectual» en la Nueva Espafia; este ejercicio
politico-ideologico y eurocéntrico del «criollismo intelectual», después
se ampliard via el uso de la «Filosofia» —como fuente de emancipa-
cion— al creerla “neutra”, “acultural” y “universal™). 7) Dios-cuerpo
(Dios incorporeo-Dios encarnado, Alma-cuerpo; Materia-Espiritu;
Cuerpo-pecado; Muerte-Resurreccion; Hostia-Cuerpo de Cristo, Vi-
no-Sangre de Cristo; Res cogitans-Res extensa (Descartes); Comunion
en la misa-Canibalismo eucaristico; Cuerpo puro-Cuerpo impuro; «7o-
dos somos hijos de Dios»-Estatutos de “Limpieza de sangre” (Esdras,
Aristoteles, Reyes Catolicos, Criollos en la Colonia, Puritanismo pro-
testante, Supremacia Blanca, Nazismo, Racismo de hoy en sus distin-
tas dimensiones). En esa contradiccion enfermiza que es inherente a la
teologia occidental —dice una cosa y hace exactamente lo contrario—.
Al respecto plantea el filésofo y tedlogo jesuita espaiiol, Juan Antonio
Estrada: las religiones «monoteistas» son las més intolerantes y asesi-
nas del mundo. Por supuesto, ademas de «desacralizar a la Naturaleza»
y demonizar a la mujer).

17 - El «racismo» explicito o implicito, cinico o encubierto —
como uno de los elementos que se desprende tanto de la teologia como
del antropocentrismo occidental— mismo que se colo en ciencia y fi-
losofia: constituye un flagelo para la humanidad el cual tenemos que
detectar, —desmantelar en su raiz civilizacional— y superar. Haciendo
uso de los «cinco niveles epistémicosy», «tres ejes operativosy, de la
«estructura tridimensional del tiempo» y el “Pastel de tres pisos” con-
siderando a los distintos «sujetos epistémicos» en la «contextualidad
civilizacional» de cada cual. Esto significa que, una vez detectada la
tramposa homogeneizacion platonico-cristiana de la humanidad que
corta de tajo a los grupos humanos de las otras civilizaciones del mun-
do, y aterrizando cada quien a su contexto «étnico» y civilizacional. Es
decir, a su naturaleza «identitaria-cultural»: salen a relucir los racistas
y racializados, como los colonialistas y colonizados. Mismos que esta-
ban —ocultos— por el manto sacrosanto e ideologico de la “aculturali-
dad”, “neutralidad” y supuesta “universalidad” del «saber» occidental.
Teniendo claro que el racismo no constituye un proceso lineal ni uni-di-
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reccional, sino recursivo 'y multidimensional, engarzado holisticamente
a lo «civilizacional». Y por otra parte, en dicho esfuerzo, necesitamos
tener en cuenta, si no estamos atrapados en el «criollismo intelectual»
de América Latina que rige actualmente a la academia —como tentacu-
lo invisible del eurocentrismo—. El cual nos induce, sin percatarnos, a
caer en un «neo-colonialismo» o remasterizado «neo-neo-eurocentris-
moy; disfrazados de “critica radical” y una supuesta “emancipacion”.
El «criollismo intelectual» —en sus cegueras paradigmaticas, provin-
cialismo epistémico e indetectado eurocentrismo— es totalmente «in-
tra-occidental». Obedeciendo a los «cuatro magno paradigmas» de la
tradicion europea y perpetuando los «cinco dogmas centrales» del euro-
centrismo, no se sale de la «cuadricula occidental». Esto es, no alcanza
el desbordamiento epistemologico: «extra-occidental» e «inter-civiliza-
cional» en la consideracion respetuosa de la Naturaleza, de la vida, y la
humanidad. Es decir, y puntualizando mas la idea: en la consideracion
respetuosa, consciente —y sobre todo responsable— hacia nuestros hi-
jos, el Planeta, y las generaciones que siguen.

18 - En relacion a una de las ramificaciones que se desprenden
de la dupla —«Dios-violencia»—, a continuacidén desgloso un ejem-
plo especifico vinculado al desmantelamiento de la teologia occiden-
tal: la Dialogica «Guerra-conversion». El encuentro con el Nuevo
Mundo, significd para los espafioles, tanto conquistadores como frai-
les: un episodio mas de la cruzada, percibida como la lucha entre los
hijos de la Iuz y los hijos de las tinieblas, seguidores de Satanas. En
esta dialégica: la predicacion del Evangelio justifica la violencia de
la conquista; la lucha de los seguidores de Satanas. Para los frailes
y conquistadores cruzada y mision no eran términos incompatibles y
la paradoja “amor-violencia” —amor-asesinato— les era absoluta-
mente aceptable, pues cualquier medio era valido cuando se trataba de
impedir que Satanas ganara adeptos y que sus secuaces (musulmanes,
herejes, judios o iddlatras) vencieran a los hijos de la luz. Para ellos, el
Demonio se habia apropiado de las almas de los nativos americanos,
después de haber sido expulsado de Europa gracias a la predicacion
apostolica, y los obligaba a rendir culto a unos dioses sanguinarios que
les exigian sacrificios humanos. Reduciendo de forma simplista, cari-
caturesca y demonizada la riqueza matematico-astronémica y sabiduria
cosmogonica de las civilizaciones nativas: a meros “idolatras”, “poli-
teistas” y “saca-corazones”. Continua el autor: los frailes evangeliza-
dores estaban conscientes de que la mision providencial de la Iglesia
para implantar el cristianismo —universal— podia utilizar dos medios
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validos: uno pacifico, propio del tiempo de los apdstoles “de la Iglesia
primitiva”; y otro que aceptaba el uso de la violencia como un método
de conversion, aplicado por primera vez en Europa en la conquista de
los sajones por el emperador Carlomagno, a principios del siglo 1X.
Bajo esta perspectiva, el mandato de Cristo para difundir el mensaje
—o0 la “Verdadera Palabra”— a todos los pueblos de la Tierra —sin
remordimiento de conciencia— debia incluir ambas posibilidades. Y
de manera conveniente sefialaron: la violencia era necesaria en pueblos
menos “civilizados” como los de América, que solo podrian aceptar la
verdadera fe después de una conquista armada. “Verdadera fe”, agrego
yo, que después de la I[lustracion se permuto en la “verdad cientifica” de
la modernidad. Aunque hubo voces contrarias a estos postulados, como
la de Bartolomé de las Casas, la mayoria de los religiosos —los cuales
proclaman en éxtasis arrobado: “Dios es amor”, “No mataras” y “Ama
a tu projimo como a ti mismo”— estaba consciente de que la evangeli-
zacion hubiera conseguido muy pocos frutos en América de no haber
sido precedida por la espada. De hecho, su conversion “exitosa” era
prueba de que el final de los tiempos estaba proximo: una vez que China
se volviera cristiana, los musulmanes serian vencidos y, tras la recupe-
racion de Jerusalén, se daria la consumacion de los tiempos y vendria
el Apocalipsis y el Juicio Final. Con tal vision que demonizaba a todo
aquel que no reconociera a la Iglesia catolica como unica verdadera,
resultaban justificadas las persecuciones —y quema en la hoguera—
contra los “sacerdotes” de las religiones antiguas y los caciques que
continuaron “idolatrando” después de ser bautizados. Ademas de perse-
guir a los “idolatras”, el proceso de conversion incluia la quema ritual
de las imagenes y cddices de las religiones antiguas, acto que se llevaba
a cabo antes de predicar y bautizar’. Es decir, el saqueo y los genoci-
dios —realizados a nombre del “Dios unico y verdadero”— estuvieron
intimamente acompanados de etnocidios, ecocidios y epistemicidios.
Tal y como se sigue practicando ahora, de una manera secularizada bajo
la égida de la ciencia, tecnologia y “Progreso” cuyo trasfondo —y sus-
tento— es teoldgico. Por otra parte, y complementando lo anterior, ha-
ciendo alusion al sustento teologico, racial e imperial del Derecho occi-
dental explica Richard E. Greenleaf: El derecho de Espaiia a ejercer el
dominio territorial en el Nuevo Mundo se baso en al bula Infer Caetera
promulgada por el papa Alejando VI el 4 de mayo de 1493. Esta bula en

7 Rubial Garcia Antonio. "Una nueva cruzada. Violencia y colaboracion indigena en la evan-
gelizacion". Revista: Relatos e historias en México. (Afio XIV, No. 161, Marzo 2022, pp.
38-47). México, pp. 39, 40, 41; es mio el subrayado en cursivas.
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efecto repartia las Américas entre Esparia y Portugal, pero tenia como
objetivo principal la propagacion de la fe en las tierras recién “descu-
biertas”. Al aceptar el decreto papal, los Reyes Catolicos asumian el
arduo papel de misioneros ante los indios de defensores de la ortodoxia
en los nuevos y vastos dominios. Un afio antes, en 1492, después de la
expulsion de los musulmanes de la peninsula ibérica, el Santo Oficio de
la Inquisicion era una entidad solida y en funciones, lista para comple-
tar la reconquista espiritual. La exigencia de una ortodoxia vigorosa
condujo muy pronto a la expulsion de judios y moros. La expulsion de
los judios y los juicios de los judaizantes (término aplicado a los judios
seudoconvertidos al catolicismo que seguian practicando en secreto su
religion) constituyeron los altos objetivos de la Inquisicion espafiola del
siglo XV. Situacion que desembocé en los Decretos de “Limpieza de
Sangre” —cuyo proposito inicial era de caracter meramente religioso y
cultural, evolucionando después en un «racismo bioldgico» «culturaly,
«espiritual» y «epistemologicon— irradiando a las tierras conquista-
das en el Nuevo Mundo. E! siglo XVI produjo fanatismo en cuestiones
religiosas. Pues por otro lado, la ortodoxia estaba en grave peligro y
se empleaban medidas drasticas en Espafia y en todas partes a fin de
erradicar las nuevas doctrinas de la Reforma. En este contexto, la linea
entre herejia y traicion se volvio muy vaga 'y, en vista de que los herejes
le robaban a la comunidad su fe, los sacramentos y la vida espiritual,
se considero ejecutarlos como traidores y fomentadores de la revolu-
cion social —abrazando el “error” y en estrecha cercania a Satands—
(Greenleaf Richard E., 1988, pp. 14, 15)%. Con relacion a la nocion
de “desarrollo” y “Progreso” enarbolado por la civilizacion occiden-
tal, sefiala Morin: «Hay un desarrollo especifico del —subdesarrollo
mental— bajo la primacia de la racionalizacion, de la especializacion,
de la cuantificacion, de la abstraccion, de la irresponsabilidad»’. Para
terminar este punto, proporciono el siguiente dato histdrico: en agosto
de 1521 en el asedio final a Tenochtitlan: «La ciudad practicamente ya
habia sucumbido cuando Hernan Cortés al llegar a lo alto del Templo
Mayor dijo: “Veis aqui a vuestro falso dios y lo poco que vale; daos por
confundidos y vencidos, y recibid el bautismo y la ley de Dios que es la
verdadera” (Codice Ramirez, 1984, pp. 143-144)»'°. De manera opor-

8 Greenleaf Richard E. Zumarraga y la Inquisicién mexicana, 1536-1543. Fondo de Cultura
Econémica. México, 1988.

9 Morin Edgar, Roger Emilio, Motta Ratil. Educar en la era planetaria. Edit. Gedisa. Espaiia,
2003, p. 129.

10 Barrera Rodriguez Raul. "Asedio, caida y destruccion de Tenochtitlan. Una mirada desde
las fuentes". Revista: Arqueologia Mexicana (Marzo-abril, Vol. XXIX, no. 173, pp 64-71).
Meéxico, 2022; pp. 68, 69; es mio el subrayado en cursivas.
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tuna, y para clarificar aun mas esto, saco a colacion la frase incisiva de
Edgar Morin: «La palabra gato no “araria”, pero la palabra «verdady
puede tornarse feroz y hasta “asesina’». Veamos la raiz civilizacional
de esta “farmacodependencia” de occidente a los conceptos, a los vo-
cablos. El hombre occidental al «Separarse metafisicamente del Uni-
verso», «Desacralizar la Naturaleza», «Fragmentar conceptualmente la
realidad» y colocarse por designio Divino «En el centro del Universo»:
se sintid —gratuitamente— como “un globo de gas sin asidero”. Obli-
gandole esta creencia, a “sujetarse de algo” como son los «vocablos»
que inventaron, deificaron e hipostasiaron hasta el cansancio. Es decir,
descontextuado de la realidad y gravitando alrededor de ellos para sen-
tirse seguro. En angustia existencial gratuita, pues es falso que esté el
hombre occidental «separado de la realidad», a lo largo de los siglos
fue inventando una serie de «vocablos» para “asirse de ellos”, tales
como: el Arjé en los presocraticos, el Numero en Pitagoras, el Ser en
Parménides, la Idea en Platon, la Materia en Democrito, Dios en la Bi-
blia, la Verdad en teologia, la Razon en la Ilustracion, la Emocion en el
romanticismo, la Verdad Socialista, el Método en la ciencia clasica, el
Capital en la economia, el Progreso en la modernidad, la Ganancia en
el capitalismo, la Libertad de mercado, etc., etc.

19 - Un pentltimo elemento metodologico, es la investigacion
inter-civilizacional con relacion al «Rescate —y reactualizacion— de
los «saberes» no-europeos». Tales como: su matematica y astronomia;
herbolaria; tecnologias econdémicamente accesibles y no depredadoras;
su modo de vida respetuoso de la Naturaleza; farmacopea; lenguas c6s-
micas; instituciones no antropocéntricas, misoginas ni depredadoras;
formas de convivencia en union fraterna con la Naturaleza, musica de
festejo y vinculo a la Naturaleza, etc.

20 - Para finalizar, expresamente: —partiendo de la razon eu-
ropea y los «saberes» de otras civilizaciones— daremos emergencia a
una «Nueva Civilizacion» con las caracteristicas mencionadas. Para tal
efecto, ya se tiene bosquejada una «Universidad Inter-civilizacional»
considerando los planos cognitivos, meta-cognitivos y orto-cognitivos
de lo «intra-occidentaly», «extra-occidental» e «inter-civilizacional»; en
el ejercicio de los «cinco niveles epistémicos» y el «Pastel de tres pi-
sos» en su «Esfera civilizacional» y en la consideracion respetuosa de
toda la humanidad. Ademas de la Meta-psicologia de contextos susten-
tada en la Meta-epistemologia de contextos de este trabajo; como ya lo
mencioné, en sus primeras lineas esta la Meta-economia de contextos,
Meta-matematica de contextos, Meta-musica de contextos y Meta-di-
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sefo de contextos. Por otra parte, ya se estd desmantelando en su «raiz
civilizacional»: al Estado occidental, Derecho, politica, educacion, eco-
nomia, informatica, arte, matematica y ciencias sociales.
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Este livro, fruto de uma ampla colaboracdo académica
multidisciplinar articulada por docentes do PPGECH-UFAM, aporta
textos inéditos associados as questdes epistemologicas em educacio
e ensino em sentido amplo.

O objetivo ¢ que os aportes fortalecam o didlogo sobre aspectos
relevantes da pesquisa em educagao e ensino de modo a contribuir
com novas narrativas e perspectivas tedricas e metodologicas que
enriquecam o estado da arte no contexto académico de liderancas
cientificas do dominio das ciéncias humanas, docentes, estudantes
de graduacdo e pds-graduacdo e demais agentes que exercam suas
fungdes profissionais na area.

Os(as) autores/as dos capitulos sdo, em sua maioria, docentes da
graduacdo e pos-graduacdo e estudantes de pos-graduagdo atuando
em universidades do Brasil e exterior (México, Portugal, Angola e
Mogambique). Os textos inéditos representam a materializagao de
avanco cientifico e tecnoldgico no dominio das Ciéncias Humanas.
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